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Testing og lzering

Testing er eit toppaktuelt tema i skulen i mange land, og
har i stadig fleire skulesystem og vorte eit stridsspersmal.
Anten er ein for eller ein er imot. Argumenta for dei ek-
streme posisjonane pa begge sider er om lag like gode
- eller like darlege.

Lesarane kan fi eit innblikk i konsekvensane av overdrivne
testregime gjennom intervjuet med Michael Apple i dette
nummeret av bladet. Tiltak som var meint 4 skulle fore til
ein betre skule, har i staden vist seg a fa ei rekkje uheldige
verknader. Undervisninga blir innsnevra til & dekkje dei
faga og dei omrada innanfor kvart fag som testane dekkjer.
Det forer til at skulegangen blir mindre lererik, det blir
lagt mindre vekt pa problemlgysing, utvikling av innsikt
og forstding og utvikling av kritisk tenking. Skulen med-
verkar pa denne maten til a forsterke skilnadane mellom
elevgrupper, sjolv om intensjonen var a redusere dei.

Omgrepet «betre skule» kan ha fleire tydingar. Dersom
det forst og fremst betyr ein skule som er i stand til a pro-
dusere gode testresultat, gir det god meining a leggje stor
vekt pé testforebuande undervisning. Etter det Apple og
mange andre fagfolk meiner, kan sterke krav om hoge
testskarar likevel fore til mindre leering.

Er det relevant 4 trekkje inn amerikanske skuleproblem i
den norske debatten, kan ein sperje, vi har eit anna system
her. Den norske skulen har eit breitt, allmenndannande
samfunnsmandat, og skulen vér har ikkje eit sa omfattande
og styrande testsystem som det amerikanske. Det er sjolv-
sagt rett. Men det spars om vi ikkje likevel har eit system
som kviler pa den same tenkinga og som gar i same retning
som det amerikanske. Kanskje skilnaden i forste rekkje er
at amerikanarane har kome lenger enn det vi har.

Langt pa veg blir og norske skular vurderte etter dei prove-
resultata dei far. Det er ikkje mykje sporsmal i vurderings-
systema om kor gode skulane er til & utvikle kreativitet hos

elevane, eller korleis dei arbeider for 4 styrkje samarbeidet
mellom dei. Det er heller ikkje spurlag etter det arbeidet
skulen gjer for 4 nd heile breidda av leereplanmal. Skulane
blir med andre ord vurderte etter berre nokre fa av dei
oppgévene dei har.

Det norske testregimet er ikkje gamalt, det vart introdusert
saman med Kunnskapsloftet. I Anders Bakkens rapport
fra evalueringa av Kunnskapsloftet viser det seg at karak-
terane i grunnskulen ikkje har vorte betre dei forste dra
etter reforma, heller ikkje har skilnadane mellom elevgrup-
per vorte mindre. Sjolv om det ikkje var slike resultat ein
onskte.

Ein skal vere varsam med & trekkje konklusjonar om ei
reform etter sa kort tid, men det ma vere lov 4 konstatere
at meir vekt pa testing ikkje utan vidare forer til betre
leeringsresultat.

Det er likevel ikkje urimeleg at styresmaktene vil ha den
typen informasjon om skulen som dei kan fa ved bruk av
standardiserte testar. Testresultat kan gi ein del informa-
sjon som vil vere nyttig for bade styring og politikkutfor-
ming. Godt utforma testar kan 6g vere nyttige for den
enkelte skulen, dersom testane blir planmessig folgde opp
i undervisninga og utviklingsarbeidet. Men det gar gale
nar testane dominerer undervisninga eller blir brukte som
grunnlag for 4 vurdere kvaliteten pé skulen.

Det er forst og fremst leeringsarbeidet, som kan gi godt
utbytte av skulegangen. Da speler leerarkompetanse og
gode undervisnings- og leringsvilkar avgjerdane rolle.

Derfor er vart rad dette: Test med mate, og set leeringa

fremst!
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Baerum feirer lesearet pa sin egen mate

Foreslar a fjerne alle skolebibliotekarer

i ungdomsskolen

Baerum kommune har markert seg som
en kommune med szerlig gode resultater
innenfor lesing. | det siste nummeret av
Bibliotekforum var sagar ett av skole-
bibliotekene i Baerum ferstesideoppslag
som eksempel til etterfalgelse. Na har
radmannen foreslatt a fjerne alle, det vil
si tolv bibliotekarer i ungdomsskolene for
at skolebibliotekene skal viderefares med
«organisert innsats fra elever eller at noen
|zerere disponerer noe tid i bibliotekenex»
(sitert etter Budstikka).

Kommunalsjef for grunnskole @yvind
Wee sier til Bedre Skole at man har sett
pa totaliteten innenfor grunnskolen og
ut fra dette gjort sine valg.

- Vi sa at det ikke lenger er rom for a
kutte ned pa laerere i klasserommet, og
vi har dessuten valgt a prioritere spesi-
alpedagogiske behoy, tidlig innsats og
digitale ferdigheter, sier han.

Leder i Norsk bibliotekforbund Svein
Arne Tinnesand mener dette er svaert

Arne
Danielsen

)
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MESTEREN

Magnus Carlsen
og sjakkspillet

beklagelig, men hevder samtidig at dette
ikke er noen trend. Tvert imot minner han
om at det for kort tid siden ble satt i gang
et statlig program for skolebibliotek-

utvikling ved Universitetet i Agder.

- Dette viser at man ser hvor viktig
skolebibliotekene er for leseutviklingen,
sier han.
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Sjakkgeniet Magnus Carlsen
hadde lite utbytte av skolegangen

Ifglge Arne Danielsen, som nylig har
gitt ut boka Mesteren, Magnus Carlsen
og sjakkspillet, hadde sjakkmesteren
lite utbytte av a ga i en moderne norsk
skole. Blant annet var det frustrerende
for den unge gutten da han ble matt
med haplgse standardbegrensninger av
typen: «ingen ma ga videre i boken far
vi er helt ferdige med dette kapittelet».

Resultatet var at Magnus gikk ut av
barnetrinnet med darligere regnekunn-

skaper enn han hadde hatt i 1. klasse,
hevder faren Henrik Carlsen. Han hadde
flere eksempler pa at sgnnen i 1. klasse
var raskere enn moren i hoderegning,
mens han ved utgangen av 10. klasse
apenbart hang etter henne.

Boken diskuterer ikke muligheten for
at det var morens evne til hoderegning
som hadde utviklet seg i den samme
perioden.

Bedre Skole nr. 4 = 2010



High school for homofile

Verdens eneste skole for homofile
ligger i New York. Her kan elever
som er 15 ar eller eldre, og som
ikke finner seg til rette innenfor det
ordinaere skoletilbudet fa en plass.

Harvey Milk High School ligger i East
Village, New York, og har litt over 100
elever. Skolen er designet for homo-
file, lesbiske, bifile og transpersoner,
men ogsa for de som er i tvil om sin
egen legning. Men skolen legger selv
vekt pa at dette ogsa er et tilbud for
andre elever. Ifalge rektor Alan Nolan
er det flere av laererne som definerer
seg selv som heterofile, og ogsa
mange av elevene.

Kritisert for 3 skape homofile

Skolen har veert kritisert for a vaere
med pa & «skape» homofili hos
unge mennesker. Kritikere har stilt
spersmal som: Er det en egen mate
a undervise homofile pa? Fins det

homomatematikk? Skolen avviser
selv slike spgrsmal med at de ser sin
virksomhet i et helt annet lys. Malet
ved skolen er & gi elevene en normal
undervisning og serge for at de far
vitnemal, akkurat som ved alle andre
skoler. Men elever som kommer hit
har gjerne hatt behov for et spesielt
tilbud fordi de av ulike grunner ikke
har funnet seg til rette ved andre sko-
ler. Harvey Milk High harer da ogsa
til en liten gruppe skoler som kalles
«transfer schools», som skal hjelpe
elever som strever eller har droppet
ut av det vanlige skoletilbudet.

En av engelsklarerne pa skolen,
Orville Bell, sier:

- Det burde ikke ha eksistert en
Harvard Milk High School, og vi ha-
per at den en dag vil bli borte. For det
burde har veert slik at alle vare elever
kunne fole seg trygge pa hvilken som
helst skole her i byen. Men slik er det
ikke i dag. (Kilde TES Magazine m.fl.)

Nye styringsdokument for skolen - tema for
arets Skolforum i Stockholm

Hasten 2011 innfares en rekke nye
styringsdokument for den svenske
skolen. Ny lzereplan for farskolen, ny
leereplan for grunnskolen og en helt ny
gymnasieskole. For farste gang hadde
Skolforum dette som gjennomgaende
tema pa Stockholmsmassan som
ble avholdt 1.-3. november i ar. Nye
styringsdokument for skolen utgjer
startskuddet for Skoleverkets infor-
masjonskampanje om forandringene.

Temaet Nye styringsdokument for
skolen gikk som en rgd trad gjennom
alle tre messedagene. Reformene ble
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presentert pa minikonferanser, og
temaet gjennomsyret programmene
pa alle &mnestorg og scener i utstil-
lingene. Mer om de nye reformene:
www.skolverket.se

Skolforum er Nordens starste
utdanningsmesse og mgteplass far
lzerere og skoleledere. Skolforum ar-
rangeres av Lararférbundet, Lararnas
Riksférbund, Svenska Laromedel och
Sveriges Skolledarférbund. Sam-
menlagt besgkte 17 773 personer
messen, det var 240 utstillere og ca.
260 seminarer

© Andrey Stratilatov

Barn feildiagnostisert
med ADHD

Nesten én million amerikanske barn kan
ifalge forskere ha blitt feildiagnostisert med
ADHD (Attention Deficit Hyperactivity
Disorder), ikke fordi de hadde virkelige at-
ferdsproblemer, men fordi de var yngst i sin
gruppe i barnehagen.

Barn som er yngst i sin gruppe har 60
prosent stgrre sannsynlighet for a bli diag-
nostisert med ADHD enn eldre barn, viser
en studie fra Michigan State University. En
annen studie med forskere blant annet fra
North Carolina State University kommer til
lignende konklusjoner. Begge vil bli presen-
tert i tidsskriftet the Journal of Health Econo-
mics, opplyser The Sydney Morning Herald.

Motivet pa universitets-
mynten er klart

No er motivet klart pa 10-kroningen som
kjem i samband med 200-arsjubileet for
Universitetet i Oslo i 2011. Kunstnaren Enzo
Finger vann konkurransen.

10-kronemynten skal vere ein
sirkulasjonsmynt med spesi- —
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alpreg, noko som betyr at du e TR |
nok far han i veksling ein eller . '
annan gong i lepet av 2011.

- Vier stolte over at 200-ars-
jubileet vert markert pa ein sa
handfast mate. Mynten er bade
vakker og eit veleigna symbol for
a markere jubileet, seier Inger
Stray Lien, jubileumsgeneral for
Ui0:200.

Inskripsjonen pa mynten
seier: «Universitetet 200 ary.
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Enzo Finger har
utforma motivet

pa 10-kronen og
mynten skal heidre
alle universiteta

i landet. (Skisse:
Enzo Finger/Noregs
bank)



Sinte leerere havner pa YouTube [

At sinte lzrere filmes i lgpet av ti-
men og filmen legges pa YouTube,
er ifolge det svenske skolebladet
Skolvarden et voksende fenomen. De
filmene som sees av flest personer er
de som viser en lzerere som mister
beherskelsen.

Pedagogikk forskeren Marcus Samuels-
son ved Linkopings universitet har sett
pa fenomenet og sammenfatter det slik:

- Hvis du har mistanke om at du
kommer til & bli filmet, sa oppfer deg pa
uinteressant mate. Den som oppfarer
seg normalt har liten risiko for a bli lagt
ut pa nettet, sier han.

Men lzereren kan ogsa velge den

Derfor vil Facebook do

Facebook er en dgende gigant. Det
mener en ekspert pa sosiale medier
etter a ha analysert unges atferd pa
Facebook.

De helt unge vender rett og slett ryggen
til Facebook, og dersom det ikke blir
tilfart nytt blod, er det kun et sparsmal
om tid fer deden vil inntreffe. En under-
sgkelse laget av otxresearch.com viser
at hver femte Facebook-medlem mellom
13. og 17 ar tydelig har mistet interes-
sen for Facebook, eller har helt sluttet a
bruke sin profil.

Facebook blir padyttet unge fra de eldre
Facebook var for fa ar siden nesten bare
for de unge. Na har deres foreldre - og til

og med besteforeldre - overtatt mediet
og presser dem ut.

- Tenaringer er svaert skeptiske til
Facebook fordi den blir padyttet dem
som en sosial norm. Alle som har pravd
a si til en 16-aring «du ber gjere slik og
slik» vet hvordan de reagerer pa a fa
seg padyttet noe, sier teknofriken Tony
Perkins fra AlwaysON.

De fleste har hert historien om
Myspace. En gang var hjemmesiden
de sosiale medienes hgyborg. Det var
stedet der man kunne utfolde seg sosial
i den digitale verden. | dager er den naer
ved & vaere en spokelsesby. Kanskje far
den om fa ar selskap av Facebook pa den
digitale kirkegarden. (Kilde: Berlingske
Tidende)

humoristiske linjen - & spille med.
Filmer med laerere som spaker blir
sett av rundt 5000 seere, mens
filmer med sinte laerere far rundt
50 000 til 100 000 pa det sven-
ske YouTube.

Dreier seg om relasjon

mellom lzerer og elever

Marcus Samuelsson mener
for @vrig at problemet kan forebygges.
Dels kan man i begynnelsen av terminen
snakke om gode arbeidsrelasjoner, og
slik bli enige om hvordan man skal ha
det sammen i klasserommet. Laereren
kan dessuten selv vaere et godt eksem-
pel pa hvordan man handterer mobil-

~03:05 *5} “,

telefonen. Mange laerere forteller at de
ikke far problemer med mobiler nar de i
begynnelsen av hver time legger vekk sin
egen mobil og sier: «Her er min mobil,
na skrur jeg den avy.
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Playstation og Nintendo DS i undervisning

TEKST OG FOTO: TORE BR@YN

I Skottland brukes spill som en del av skolens undervisning. Nei,

ikke pedagogiske spill for skolens PC-er. Man bruker typiske

kommersielle spill for barn, spill for Nintendo Wee, Playstation

og Nintendo DS.

Derek Robertson er leder for et na-
sjonalt senter som siden 2006 har hatt
til oppgave a utvikle kunnskap rundt
og utveksle erfaringer rundt dataspill-
basert lering. Senteret er lagt til
Universitetet i Dundee, og hadde en
oppstartskapital pa rundt 30 millioner
kroner.

- Leeringsspill er ofte lite engasje-
rende for barn. De ville ikke ha brukt
dem hvis ikke lereren hadde bedt
dem om 4 gjore det. Jeg onsker heller
a gi barna undervisning innenfor det
rommet de selv velger. Jeg kaller det
en kulturell ramme, spillet blir kon-
teksten som laeringen skjer i. Poenget
er a bygge en bro mellom barnets og
skolens verden, sier han.

Tar utgangspunkt i barnas
egen verden
Leereren skal altsd mote barnet pa dets
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egen banehalvdel, men sa er det den
store utfordringen kommer. Leereren
ma klare 4 la spillopplevelsen bli et
utgangspunkt for & arbeide seg fram
mot de faglige malene i leereplanen.

- Det er leereren som er den funda-
mentale i arbeidet med 4 knytte spill
til leeringsmal. Vi viser hvordan dette
kan gjores, men det er den enkelte lze-
rer som selv ma implementere dette.
Det er svert viktig at den enkelte le-
rer har et eierforhold til det enkelte
prosjektet, sier han.

Spill som Sims eller World of War-
craft er vanskelige a bruke - de tar for
lang tid. Men han har brukt Myst IIT
Exile, et klassisk dataspill for PC eller
Playstation, der du utforsker eksotiske
og fremmedartede oyer i et slags fanta-
siland - her utgjor spillet en kontekst
for 4 utforske og utvikle barns skriving.
Videre blir hoderegning utviklet gjen-

-
-
-
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—
Fra dataspillet Myst [II. Spille_.t:.'..h_

og utvikle elevenes skriving*

Vil
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Derek Robertson leder et senter i Skottland som hjelper
lzerere til 3 bruke barnas egne kommersielle spill i under-
visningen. Her i et foredrag pa Utdanningskonferansen i
Bergen 25.-26. oktober der han la fram sine erfaringer.

nom bruk av Dr Kawashima-spillet
for Nintendo DS. Et lite forsknings-
prosjekt bekreftet at elevene gjorde
fremskritt i hoderegning.

Samba i skolen

Han har ogsa med hell brukt et spill
Samba de Amigo utviklet for Ninte-
ndo Wii. Leererne lot spillet utgjore
et «nav» som ulike leeringsaktiviteter
kunne knyttes til. Lererne i prosjektet
arbeidet fram en historie i sjangeren
«fra fattigdom til suksess», som hand-
let om en fattig sambamusiker i Fave-
laen som til slutt gjorde lykkes med li-
vet sitt. Innenfor historien la man lagt
inn en flystyrt i Amasonasjungelen.
Elevene utviklet si sine egne samba-
stjerner og skrev biografier om dem.
De ble oppmuntret til & undersgke
mer om regnskogen, som et resultat
av «flystyrten». Et program kalt Crazy
Talk ble brukt for & legge bilde og lyd
til historiene de selv hadde laget, og
ikke minst, man fikk guttene til 4 kle
seg ut og danse samba, noe som ifolge
Robertson er et seersyn i skotsk skole.
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Deling av kunnskap blant kollegaer

- mer effektivt enn datakurs til alle

TEKST OG FOTO: TORE BR@YN

Politikere etterlyser kurs for lzerere i IKT, men dette er ikke nadvendigvis den beste lgsningen for

alle lzerere. Vi bor satse pa laerende fellesskap, og det skjer gjennom a utvikle spisskompetanse

pa den enkelte skole.

Kjell Atle Halvorsen har gjort en
undersokelse pa hvordan 11 skoler i
Nord-Trendelag opplevde klasserom
5 ar etter at det ble fylt med PC-er.
Undersgkelsen ble presentert pa Ut-
danningskonferansen i Bergen 25.-26.
oktober. I sin presentasjon hadde han
med en oversikt over hvor lererne i
undersgkelsen hadde leert mest om
bruk av digitale hjelpemidler i under-
visning og lering:

Av kolleger: 22,5 %
P4 kurs: 10,7 %
Ved sjolstudium: 27,2 %
I lzererutdanningen: 2,5 %
Ved proving og feiling: 35,1 %
Ikke besvart: 2 %

At fa av de spurte lererne i viderega-
ende har fatt sin kunnskap om digitale
hjelpemidler i lzererutdanningen, er
ikke sa rart, sé lenge leererbefolknin-
gen har sa hey snittalder som den har.
Men Halvorsen retter oppmerksom-
heten mot det faktum at 22,5 % lerer
av kollegaer, mens bare 10,7 % har
leert mest pa kurs.

Systematisk kollegaveiledning som
alternativ til datakurs

- Mange lerere har stor nytte av & fa
hjelp i undervisningssituasjonen, med
andre ord, hjelp nar de trenger det,

Kjell Atle Halvorsen hevder at vi ber bli flinkere til 3 utnytte lzereres mulighet til a lzere av

hverandre.

sier Halvorsen. Kollegaveiledning kan
veere en effektiv mate oppna dette pd,
men dessverre skjer dette gjerne for
tilfeldig. Den er i liten grad planlagt
og dessuten sveert avhengig av kultu-
ren pa skolen du arbeider ved. Hvis
du for eksempel er sa «heldig» a fa
et eget kontor, si kan du risikere a bli
utestengt, sier han.

Samtidig mener han at kursing i
IKT har en verdi, serlig nar det er
de som allerede er interessert i IKT
som far et tilbud, og som i sin tur kan
dele sin kunnskap med andre. Men a
sende uinteresserte leerere pa kurs om
IKT i undervisningen, er neppe det
som kan bidra til 4 sla hull pa fordom-
mene.
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Populaert med praktisk
fag pa ungdomstrinnet

Ungdomsskoleelever som har pravd ut ordningen
med a ta praktiske fag basert pa yrkesfagene i vi-
deregaende skole, er svaert godt forngyde og mener
det nye arbeidslivsfaget gir okt trivsel pa skolen.

| en ny undersgkelse fra Utdanningsdirektoratet svarer
nesten 70 prosent av elevene at arbeidslivsfaget har gjort
skolehverdagen bedre.

- Undersgkelsen viser at vi kan gjere mye for & moti-
vere elever som synes ungdomstrinnet blir for teoretisk.
Dette er et viktig tiltak som kan hindre frafall senere i
utdanningslapet, sier avdelingsdirekter Laila Fossum i
Utdanningsdirektoratet.

Undersgkelsen viser at arbeidslivsfaget er mest
populart blant gutter, og at elevene som velger faget, har
noe lavere karaktersnitt enn gjennomsnittet.

Proveordning pa 8. trinn
Arbeidslivsfaget ble innfgrt som en preveordning pa 16
skoler i skolearet 2009/2010. Elevene pa 8. trinn har
fatt tilbud om & ta praktiske fag som alternativ til frem-
medsprak og til fordypning i norsk, engelsk eller samisk.
| arbeidslivsfaget har elevene utviklet tjenester og pro-
dukter med utgangspunkt i
yrkesfaglige utdanningspro-
grammer pa videregaende.
Forseket med arbeids-
livsfaget startet i 2009 og
gar over fire ar. Forsgket
ble utvidet til & omfatte
flere skoler fra 2010. Ut-
danningsdirektoratet og
Kunnskapsdepartementet
vil vurdere om faget skal bli Laila Fossum i Utdannings-
en fast ordning i god tid far direktoratet har tro pa
forsoket avsluttes i 2013. arbeidslivsfaget.
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Sett av mandag 14. tebruar 2011

FORMGIVINGSFAG 2011

« medvind i samfunns- og naeringsliv, motvind i
skolen?

- en konferanse til inspirasjon for laerere og ledere
i formgivingsfag og design og handverk

Pa programmet:

Erling Dokk Holm

Forsker, skribent, stipendiat ved AHO, underviser ved
NMH

Brit Iren Hetland Haavik

Vagen vgs.

Hanne Beate Ueland
Prosjektleder Astrup Fearnly museet
Julie Skarland

Klesdesigner

Siri Legernes

Arkitekt, adm.dir. i Link Signatur
Thurid Vold

HiO

Andreas Vaa Bermann

Direktor i Norsk Form

John Arve Eide

Rektor, Jessheim vgs.

Sted: Laerernes Hus, Osterhaus’ gate 4A, Oslo
Tid: 14. februar 2011 kl. 10.00-16.00
Invitasjon sendes til skolene.

Mer informasjon og pamelding:
www.utdanningsforbundet.no/kurs
post@utdanningsakademiet.no

Arranggorer:

« Utdanningsforbundet

+ Gyldendal kurs og kompetanse

« Hagskolen i Oslo, Avdeling for estetiske fag

« Nasjonalt senter for kunst og kultur i oppleeringen
+ Kunst og design i skolen
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Det trengs demokratisk kritikk

av utdanningssystemene
Intervju med Michael Apple

AV MARIT DAHL OG RAGNHILD MIDTB@

- Ingen regjering vil endre utdanningssystemet i progressiv retning uten at den

blir presset av en bred, folkelig opinion, sier Michael Apple. Bedre Skole har mgtt

professoren fra University of Wisconsin under et av hans besgk i Oslo.

Michael Apple snakker gjerne om sine kunnskaper
og synspunkter nér det gjelder utdanningens kar i
verden, og han snakker ivrig og intenst - og fort.

- Hoyrekreftene har fatt for stort spillerom, sier
han, og de har brukt det til 4 pavirke hele samfun-
net i «sin» retning. Oppfatningen av hva som er
god undervisning er i ferd med 4 endres, nd mener
for eksempel de fleste at gode skoler er de skolene
som kan produsere gode testresultater. Det var
tidligere hoyresidens syn, mens venstresiden sa pa
skolens oppgaver som betydelig mer sammensatte.

Et annet trekk er neoliberalistenes gnske om
private lgsninger, fordi de mener at offentlige
lpsninger er darlige. Neoliberalistene hevder at
konkurranse er ngdvendig, selv om det pa ingen
mate kan dokumenteres. Det skaper stort press pa
leererne nar det stadig hevdes at offentlige skoler
er darlige og at pengene heller ber ga til private.

Hoyrekreftene har ogsa en kulturell agenda. I
USA vil de styrke «det engelske» i skolen, blant
annet ved at det bare skal undervises pa engelsk i
amerikanske skoler, ikke pa noen av de sprakene
de nye innvandrergruppene snakker.

— Men nd har jo USA et nytt politisk regime?

— Jeg mener at venstresiden langt pa vei har
overtatt hoyrestandpunktene. President Obama
har introdusert lovgivning som sier at delstatene
mé bruke elevenes testresultater for & bestemme
leerernes lonn. Dersom statene ikke gjor det, far de
ikke foderale tilskudd til skolen. Selv om faderale
tilskudd bare er sju prosent av skolebudsjettet, er
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dette penger som betyr mye i en svert vanskelig
okonomisk situasjon. President Bushs tiltak «No
child left behind» er erstattet av president Obamas
tiltak «Race to the top», der prestasjonslenn for
leerere er en grunnleggende bestanddel.

Testing skaper ikke bedre laring
— Huilke konsekvenser har slike tiltak for under-
visningen?

- Testingen skal vise at skoler og leerere ar-
beider godt. I Amerika er det «overtesting», selv
om det ikke finnes dokumentasjon for at testing
skaper bedre skoler eller bedre resultater.

Omfattende testing forer til at lerernes faglig-
pedagogiske handlingsrom reduseres, og at inn-
holdet i skolen og undervisningen blir testdrevet.

Na er det bestemt at matematikk, lesing og
naturfag er de viktigste fagene, skoler males et-
ter hvor godt elevene gjor det pa prover innenfor
disse omradene. Skoler som ikke nar de malene
som er satt, tilpliktes 4 engasjere private veiledere
til elevene («tutors»). Dersom en skole etter fire
ar ikke har greid a forbedre testresultatene slik det
er forventet, kan skolen bli nedlagt og overfort til
privat drift.

Det er flere uheldige virkninger av disse ordnin-
gene. Det er naturlig at leerere i en slik situasjon
finner det npdvendig & bruke tid til & forberede
elevene best mulig til prgvene. Det medforer
at undervisningen i andre fag enn matematikk,
naturfag og lesing reduseres kraftig. Kunstfag, mu-
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sikk, historie, geografi er fag som far mindre plass.
Undervisningen innsnevres ogsa pa andre mater,
ved at det legges mindre vekt pa problemlosning,
utvikling av innsikt og forstéelse og utvikling av
kritisk tenkning. Det er ogsé et problem at testin-
gen har fort til mye juks («massive cheating»),
blant annet ved at elevene far gvingsark med
provene pa forhand.

Undersgkelser har ogsa vist at den omfattende
testingen har medfort storre frafall fra skolen.

Testingen har samtidig fort til okte forskjeller
mellom velstaende og fattige skoledistrikter. De
fattige skoledistriktene er ngdt til a forholde seg til
testkravene, fordi skolebudsjettene er sveert sma,

og fordi elevene er avhengige av testresultater

for & kunne komme inn pa universitet senere. I
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Oppfatningen av hva som er god undervisning er
i ferd med a endres, na mener de fleste at gode
skoler er de skolene som kan produsere gode test-

resultater sier professor Michael Apple.

velstaende distrikter er det mer penger til skolen,
foreldrene har rad til 4 sende barna til gode private
universitet, og er ikke pa samme maten avhengig
av testresultater. Derfor kan skolene i stor grad se
bort fra testkravene og gi elevene mer allsidig un-
dervisning i alle fag, og benytte et bredere spekter
av leeringsaktiviteter.

Laerernes ansvar

— Men bor ikke leerere holdes ansvarlig for elevenes
leering? Testene er vel ment som et hjelpemiddel til
da gjore det?

- Ja, leererne skal ta ansvar for elevenes lering
og utvikling, men det ma skje pa et mye bredere
grunnlag enn testing, og de ma hjelpe elevene,
ikke domme dem.

Foto: Petter Opperud




Accountability er det begrepet som gjerne
brukes i denne sammenhengen. Men dette ordet
kan ha to betydninger: Den ene har 4 gjore med &
skaffe dokumentasjon pa framgang, for eksempel
gjennom testresultater. Den andre er 4 presentere
en fortelling («give an account»). Jeg onsker meg
flere «leererfortellinger» om hva som gjores og
hva som lykkes, med eksempler pa elevarbeider,
ogsa kunstarbeider, om elevenes interesser og om
verdigrunnlaget for arbeidet i skolen.

Testskarer kan brukes som en del av accounta-
bility-tenkningen, men ma ikke utgjore mer enn ti
prosent av hele leerervurderingen. Det er dessuten
undervisningen som skal vurderes, ikke den en-
kelte lzerer. Skolens oppgave er blitt innsnevret
til 4 produsere testskarer og skape arbeidstakere.
Skoler skulle mye mer: gi allsidige kunnskaper, ut-
vikle kritiske samfunnsborgere, utvikle solidaritet
og kreativitet. Na er det slik at skoler sgker etter
gode elever, de som kan gi skolen gode testresul-
tater. Elevene er blitt en vare, det er om a gjore
for skolen 4 fa tak i de beste varene, det vil si de
elevene som kan bidra mest til at skolen far ord
pa seg for & veere god. Det burde veere motsatt:
Skolen spor hva den kan gjore for elevene, for a
gi dem best mulig oppleering.

— Hvorfor deltar fagfolk i utviklingen av disse
testordningene, ndr ordningene, slik du framstiller
det, er sd uheldige?

— Svaret kan knyttes til framveksten av New
Public Management. Tenkningen om evidens,
dokumentasjon og okt effektivitet er sentral.
Mange som deltar i arbeidet, er oppriktig opptatt
av 4 hjelpe til med 4 utvikle bedre skoler. De har
tro pd at hvis en kan finne fram til gode male-
metoder, kan en ogsa skape bedre skoler. Deres
utgangspunkt er at god undervisning innebaerer
a produsere hoye testskarer. Disse fagfolkene har
ofte ikke kunnskaper om eller tro pa utdanning,
de har bakgrunn i og tro pa gkonomi. Jeg ma nok
ogsa si at de ofte mangler forstaelse og innsikt i
hva undervisning og leering innebzerer.

Det trengs bredt engasjement

for & snu utviklingen

- Du sier at utviklingen av management-tenkningen
og testingen er verdensomspennende, at den pavirker
utviklingen av skolen i de aller fleste land. Hva kan
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gjores for d fa til en annen og etter din oppfatning
bedre utvikling?

- Slik jeg ser det, gjelder det 4 forsta hoyrekref-
tene og gripe inn mot dem. Etter min oppfatning
har de fatt dominere utviklingen for lenge. Og de
har veert dyktige. De har endret folks oppfatning
av hva demokrati er ved & «laere» oss alle at det
forst og fremst er knyttet til valgfrihet, nar det
gjelder bade varer og tjenester av alle slag. Idealet
om full deltakelse fra alle i et samfunn er erstattet
med forestillinger om valgmuligheter og konkur-
ranse. Jeg har allerede omtalt oppfatningen av «en
god skole» — det er en skole som produserer gode
testskarer. Etter denne tenkningen er offentlige
institusjoner og tiltak i utgangspunktet darlige,
private er gode. Og konkurranse er npdvendig for
a fa fram gode tiltak. Slike pastander framsettes og
gjentas som «sannheter» uten at de kan belegges
med dokumentasjon. I USA har heyredominansen
ogsa preget mediene i stor grad. Spesielt er ra-
dioen blitt viktig, fordi mange lytter mye pa radio.

Disse pavirkningene bidrar ogsa til 4 endre inn-
holdet i begreper som solidaritet, respekt og ret-
tigheter, for eksempel leererens og fagforeningenes
rettigheter. Dermed har hoyrekreftene kommet
langt i & endre folks «common sense»-sprak —
endringene har glidd inn i dagligspraket.

For 4 fa til endringer trengs det informasjon om
hva som faktisk skjer i skolen, og hva skolen lykkes
med, og det trengs en bred demokratisk debatt om
skole og utdanning. Selv deltar jeg i et prosjekt vi
kaller «The critical media project», sammen med
ca. 100 forskere og fagfolk. Vi prover a fa fram mer
nyansert informasjon om skoler - folk ma ogsa fa
vite at de offentlige skolene lykkes, og vi svarer pa
ethvert innslag om darlige offentlige skoler som
kommer i aviser, tv eller radio, nasjonalt, statlig el-
ler lokalt. Pa denne maten kan vi bidra til at skolen
diskuteres pa et bredere og riktigere grunnlag, og
vi kan bidra til 4 engasjere flere i utdanningsdebat-
ten. Slik arbeider vi for 4 fa til den demokratiske
og kritiske debatten om skolen som vi mener er
helt nodvendig.
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Den didaktiske digitale kompetansen

TEMA: IKT | LERERUTDANNINGEN

Leererutdanningens forsammelse

AV TOR ARNE WQLNER

Hver hgst gar nye lzerere inn i klasserom over hele landet. Flertallet stiller med null

kompetanse i forhold til didaktikk som integrerer digitale verktey. Mange lzerere

har tatt kurs og blitt gode i administrativt digitalt arbeid, men ikke i integrering av

digitale medier. Dette skjer det fordi rollemodellene og den eksemplariske under-

visningen er fraveerende i leererstudentenes undervisning og forelesninger.

Lererutdanningen for grunnskolens 1.-7. og
5.—10. trinn har som én av mange oppgaver a gi
studentene en didaktisk portefolje, slik at de kan
veere i stand til @ arbeide med fem grunnleggende
ferdigheter i kommende lererpraksis. I arbeidet
med a gi studentene kompetanse pa omradet kan
leererutdanneren modellere og veere eksemplarisk
i sin undervisning (Wolner, 2009). Larerutdan-
neren blir mestersmeden som blander fag og
ferdigheter i riktig forhold, slik at studenten blir
béade faglig og didaktisk god.

Men virkeligheten er ikke slik. L. Graham er av
dem som siteres i en rapport fra GESCI (Global
e-Schools an Communities initiative), der det star
at lerere tenderer mot 4 bruke IKT-strategier slik
de selv har leert & bruke teknologien. Nér vi ser pa
hvordan leererstudenter sa langt har lert a bruke
teknologien, har det veert gjennom IKT-kurs
adskilt fra deres egen faglige undervisning. Leae-
rerstudenten tar etter leererutdannerne nar de selv
skal praktisere, pa bade godt og vondt. Det de har
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arbeidet med er ofte 4 hente informasjon i et LMS
(Learning Management System) og levere oppga-
ver pa samme sted. Andre har opprettet digitale
mapper pa egne nettsteder. Oppleringen har vert
teknisk bruk av LMS eller utforming av digitale
mapper, ikke ulikt hva leerere gjor i grunnskolen.
De gar pa kurs og leerer hvordan de teknisk skal
kunne administrere og kontrollere elevers arbeid
iet LMS. Administrative systemer er inne som et
digitalt alibi, bade i lzererutdanning og pa grunn-
skoleniva. Men nar det gjelder kombinasjonen di-
daktikk og digital ferdighet, stir mye igjen. Om det
sier Marte Bratseth Johansen og Hildegun Otnes
ved NTNU noe i sin kronikk «Digital kompetanse
iskolen - lererutdanningens ansvar», i Adressa 4.
januar 2010. De legger vekt pé at det er et ensidig
fokus pa verktoyferdigheter og en tilfeldig «prove
og feile»-strategi for IKT i leering. I teksten kom-
mer det tydelig frem at fokusomrdder ma endres,
og at lererutdannere ma forsta at den digitale
dimensjonen i mange av fagene innebaerer mer

13



enn tekniske redskaper. Det som derimot ikke
kommer frem, er hva tryllemiddelet er - hva kan
gjore lererutdanningen til et digitalt kompetent
studium? Kan vi klare a gi studentene en god fag-
lig utdanning med bruk av digitale verktey, uten
at studenten mister viktige faglige fokus? Dagens
leererstudenter mangler forelopig en portefolje
bestiende av fagdidaktikk og digital kompetanse
for egen lerergjerning. Dette dokumenteres
blant annet gjennom undersgkelser gjort i Norge
og andre land (Hetland og Solum, 2009; Albion
og Redmond, 2009; OECD, 2009-2010). Norge
er et lite land og synspunkter pa bruk av digitale
verktoy kan bli subjektive og ensidige. Da er det
nedvendig & se utover grensene og inn i noen
OECD-land og andres rapporter rundt temaet.

Tingenes tilstand - en rapportoversikt

Godt faglig grunnlag kombinert med didaktikk
og digital kompetanse er viktig. Det kan leses fra
flere rapporter om lererutdannerens utilstrek-
kelighet som modell for bruk av digitale verktay i
undervisningen. I rapporten «Digital kompetanse
i norsk leererutdanning» (NIFU STEP, 2009) er
det trukket frem tre hovedutfordringer i forhold til
integrering av digitale verktoy i leererutdanningen.
Der star det blant annet at en god del fagpersoner
anser digitale verktgy som forstyrrende element i
fagarbeidet. De mener at digitale verktoy er unatur-
lige i fagets pedagogiske grunnsyn, og at det vil ga
ut over det faglige innholdet studentene skal gjen-
nom i studietiden. I rapportens utfordringspunkter
star det blant annet: «Utfordringen er & motivere
fagpersonalet til & endre arbeidsmate og tankesett
og a ta «kostnaden» ved a utvikle sin egen kompe-
tanse. En strategi for arbeidet ma vaere sveert godt
forankreti alle ledd i organisasjonen» (Hetland og
Solum, 2009). Her er vi ved kjernen av problemet
integrering av digitale verktoy i leererutdanningen.
Enda viktigere er det blitt med retningslinjene for
ny rammeplan hvor det star at disse skal sikre en
nasjonalt koordinert lzererutdanning, som oppfyller
kravene til kvalitet i grunnskoleleererutdanningene.
Den enkelte institusjon skal utarbeide program-
planer med bestemmelser om faglig innhold,
praksisopplering, organisering, arbeidsformer og
vurderingsordninger. Institusjonenes programpla-
ner skal veere i samsvar med forskrift og nasjonale
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retningslinjer. Programplanen skal vedtas i institu-
sjonens styre (Utdanningsdirektoratet, 2010). Det
understrekes at dette er i samsvar med forskriftene
ogsa nar det gjelder integrering av digitale verktoy.
Faren er at ulikhetene mellom institusjonene kan
bli stor ut fra hvordan ledelse og undervisningsper-
sonale tolker retningslinjene.

Forskning og nye retningslinjer for rammepla-
nen gir signaler om at mye ma gjores. Mange ma
gjore noe med egen undervisning, fordi «Hvert
enkelt fag har ansvar for at studentene far kunn-
skap om hvordan de kan jobbe med elevenes ut-
vikling av de grunnleggende ferdighetene i faget»
(Utdanningsdirektoratet, 2010).

Leererutdanningen i Norge er ikke darligere
enn i andre land, men vi har heller ikke kommet
lenger. I OECD-landenes rapporter om lererut-
danningen (2009-2010) ser vi at andre sliter med
de samme problemene. Noen lyspunkter finnes i
fa fagmiljoer. Andre er totalt uten digital kompe-
tanse. Tilgjengeligheten til digitale verktoy er i
det store og det hele god, men bruken er for det
meste rettet mot administrativt studiearbeid og
oppgavelgsing. Nederlands rapport (Brummelhuis
mfl., 2010) har folgende a si om den didaktiske
og overforbare tilneermingen til digitale verktoy:
«Selv om 80 prosent av utdanningsinstitusjonene
har utviklet planer for a stotte bruk at digitale
verktoy i undervisningen, er det langt fra alle som
bruker IKT-fasilitetene og de digitale miljoene.»
De skriver ogsa at det er for fa rollemodeller, det
er darlig balanse mellom politiske ambisjoner, og
tilgjengeligheten av IKT-materiell og kompetan-
sen hos undervisningspersonalet er mangelfull.
Dessuten fastslar rapporten at leererne mangler
vilje og initiativ til 4 utforske og implementere
digitale verktoy i sine forelesninger. I tillegg sier
rapporten at de nederlandske studentene knapt
moter noen rollemodeller som demonstrerer
den gode pedagogiske bruken av digitale verktoy
(ibid, 2010). Altsi ikke sa ulikt det jeg antar nor-
ske studenter ville sagt, dersom det ble gjort en
landsomfattende undersokelse pa omradet.

Sverige og Englands OECD-rapport (Enoch-
son, 2009; Haydn, 2009) viser noe av det samme.
Den svenske undersgkelsen viser at datamaskinen
stort sett brukes til & skrive rapporter og til kom-
munikasjon med lzererutdannere. Det er lite som
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gar pa bruk av digitale verktoy i forelesninger eller
undervisning.

Den engelske OECD-rapporten (Haydn, 2009)
viser tilsvarende utfordringer. Studentene sier at
en barriere er at de ikke har rollemodeller som
bruker digitale verktoy i undervisningen, verken
pa universitet eller i praksisskolene. Laererutdan-
neren som rollemodell ble trukket frem som et av
de viktigste tiltakene for & gjore dem til effektive
brukere av digitale verktoy etter endt studium.
En student sier at foreleserne mangler nedvendig
digital kompetanse til 4 vise mulighetene. Det blir
personlige initiativ som bestemmer om de skal
kunne fd med didaktikken inn i sin leerergjerning.
Studenten sier ogsa at det er lite i undervisningen
som inspirerer til & gjore et slikt arbeid.

Den norske OECD-rapporten (Tomte, Hovd-
haugen og Solum, 2009) konkluderer som de
andre at det er mangel pa integrering av digitale
medier i forhold til undervisning. Rapporten be-
rorer ogsa problematikken rundt sma enkeltsta-
ende gode eksempler kontra bredde. De sier at
en av lererutdanningsinstitusjonene ble valgt ut
til undersokelsen fordi man her var kommet langt
innenfor bruk av digitale verktgy. Men svaret pa
undersokelsen ble ikke som forventet. Institusjo-
nens syn pa egen kompetanse og det studentene
sa, stemte ikke overens. Slik vises leererutdannin-
gens dilemma tydelig. Noen prosjekter fungerer
godt i smé miljeer innenfor institusjonen, men
ikke i bredden. Arsaken var at lzererutdannerne
distanserte seg fra denne type didaktisk utvikling
med forskjellige motstandsstrategier. Studentene
arbeidet mye med administrative aktiviteter og
hadde god digital ferdighet, men manglet den
didaktiske digitale kompetansen.

OECD-rapportene viser politiske og adminis-
trative ambisjoner om en mer pedagogisk bruk av
digitale verktoy i leererutdanningens fag, men det
er langt fra politisk vilje til endring av den enkelte
fagleerers aksept for at det ogsa gjelder «meg».

Fellestrekk og anbefalinger for fremtiden er
entydige gjennom sammenfallende punkter i
rapportene. Underspkelser og intervju sier at
rollemodeller i lererutdanning og praksis er man-
gelvare. Ut fra nye retningslinjer for rammeplan og
grunnskolens lereplaner (LKo6) ma det skje en
endring. Studentene skal ha med seg en portefolje
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Figur 1viser et skjermbilde fra studentenes arbeid med
ordklasser i egenkomponerte eventyr.

innenfor didaktikk og bruk av digitale verktoy. Da
ma det bli som Albion og Redmon sier i sin artik-
kel «Teaching by example? Integrating ICT in
Teacher Education» (2009): Lererutdannere kan
ikke lenger se pa integrering som et valg eller som
noe nytt og ikke relevant for deres undervisning.
Studentene ma leere om, leere med og leere a trekke
teknologien inn i sin egen undervisningspraksis.

Faget som veien til digital kompetanse

Leererstudentene leser og horer at digitale verktoy
kan veere motivasjonsfaktorer for leering. Ikke at de
digitale verktoyene bringer okt leeringseffekt i seg
selv, men at arbeid med verktoy kan motivere elev-
er til 4 arbeide mer med fag. Da antar jeg at digitale
verktgy ogsa kan vaere med a4 motivere studenter
til okt lzering og hoyere faglig kompetanse. Et ek-
sempel var da en norskstudent arbeidet med sin
eksamenslosning i utforming av leringsressurser
pa nett. Oppgaven var todelt. Den forste var at de
skulle lage en leeringsressurs innenfor arbeid med
multimodale tekster. I andre del av oppgaven skulle
hver student velge en sjanger. En av studentene
valgte novelle som tema. I samtaler med studenten
sa hun folgende: «For jeg startet arbeidet, mente
jeg 4 ha gode kunnskaper om sjangeren. Etter 4 ha
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arbeidet med leeringsressursen kan jeg mye mer
om novellesjangeren. Dessuten har jeg flere ideer
om arbeidsmater til egen lererpraksis.» Hun for-
klarer det med at hun i lzereprosessen innhentet
faglig og didaktisk kunnskap fra beker, nett, veiled-
ning og respons. Hun ble sikrere i faget og tilegnet
seg mange nye digitale ferdigheter gjennom hele
eksamensarbeidet. I tillegg fikk studenten nye be-
greper gjennom tilbakemeldinger og veiledning. Et
slikt begrep var «vurdering for leering». Gjennom
underveisvurdering ble hun gjort oppmerksom pa
ordbruken og oppdaget at det var en godt egnet
metode for 4 arbeide med digitale verktoy. Ikke
fordi det var noe unikt, men fordi de digitale arbei-
dene ble gjort i forbindelse med digitale mapper.
Der 1a det en overforingsverdi i at grunnskole-
elevene kunne ha sine arbeider, underveisvurde-
ringer, refleksjoner og produkter i sin egen digitale
portefolje (Karlsen & Wolner 2006, Hoiland &
Wolner 2008). Gjennom prosessen ble tidligere
modellert undervisning og arbeidsoppgaver tatt
opp av studenten, og en eksemplarisk metodikk
fikk overforingsverdi til kommende lererpraksis.

Didaktisk kompetanse og digital ferdighet
ble ogsa resultatet av studentenes arbeid med
sammensatte tekster i norsk og matematikk. Fag-
leereren er rollemodell og planlegger undervisning
med faglig fordypning og arbeidsoppgaver. Forste
oppgave var a skrive et eventyr med bruk av even-
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Vi har laget en digital bildefortelling av eventyret om svenskeprinsen og de tre glamourmodellene. Vi

brukte programmet photostoy og tegninger laget av Steffen.

KOMPETANSEMAL LK06 SAMMENSATTE TEKSTER

# (jare rede for grunnleggende prinsipper for tolke og vurdere ulike former for sammensatte tekster

# Bruke ulike medier, kilder og estetiske uttrykk i egne norskfaglige og tverrfaglige tekster

& Vurdere estetiske virkemidler i sammensatte tekster hentet fra informasjons- og
underholdningsmedier, reklame og kunst og reflektere over hvordan vi pavirkes av lyd, sprik og

bilder

tyrets kjennetegn. I tillegg skulle det arbeides med
ordklasser og hypertekst gjennom bruk av Wiki-
teknologien. Sosiale medier kom inn som et tema
fra sidelinjen, og i Wikispaces kunne studentene
opprette ordklassepekere ved 4 merke ordene,
opprette lenke og ny tom wikiside for forklaring
av ordklassen. Oppretting av lenker genererer nye
tomme sider, hvor ordklassen forklares med mor-
fologiske, syntaktiske og semantiske egenskaper.

Bruk av hypertekst ble en modell for lignende
arbeid i leererstudentenes praksis. Fagtekster limes
inn og hypertekst blir verktey for 4 arbeide med
vanskelige ord. Andre eksempler pa studenters
og lereres arbeid gir Hildegun Otnes eksempler
pa (Otnes, 2009). Hun viser til arbeider med
fortelling hvor leerer eller forfatter starter med
en innledning, eller et tekstskjelett hvor ord skal
utdypes for & gi teksten gkt mening.

Studentene brukte senere egenkomponerte
eventyr i arbeid med digital bildefortelling, anima-
sjon eller bildebok. Pa nytt blir det en fordypning
i det faglige arbeidet — med en ekstrabonus gjen-
nom flere digitale ferdigheter og bruk av sosiale
medier. Slik okte studentenes digitale kompetanse
gjennom meningsfylt arbeid med hypertekst,
ordklasser og sammensatt tekst. Uttalelser fra
studentene viser ogsa at arbeidet ble en spore til
okt innsats og leering.

I matematikk modellerer fagleererne bade gjen-
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Figur 2. Eksempelet er fra studentenes

arbeid med sammensatte tekster. Eventyret

som tidligere er brukt til arbeid med ord-

klasser, er na utformet som en sammensatt

tekst. lllustrasjonen viser det moderne
eventyret Svenskeprinsen. Eksempelet

viser ogsa hvordan studentene har arbeidet

med setting av kjennetegn pa maloppna-
else. http://lut-norsk2010.wikispaces.
com/Sammensatte+tekster viser det
eksemplariske gjennom arbeid med mal og
didaktikk for integrering av digitale verktoy

pa grunnskoletrinnet.

nom forelesninger og fagdidaktikk. Noen ganger
med interaktiv tavle til eksemplarisk og overfor-
bar undervisning med grafer, geometri osv., eller
studentene arbeider med utforskende matema-
tikk. Senere far studentene i oppgave a forberede
praksis gjennom en deleksamen. Oppdraget er &
lage en leringsressurs med utforskende oppgaver
innenfor selvvalgte matematiske tema. Eksamens-
arbeidet skal veere rettet mot ungdomstrinnet, og
studentene ma hele tiden veere bevisste pa at det
senere skal brukes i praksis. Som i norsk er det en
veksling gjennom veiledning og respons fra faglee-
rere i matematikk og pedagogikk/didaktikk. Stu-
dentene har en idé, og de far veiledning og kom-
mentarer fra faglerere i matematikk og didaktikk
for digital kompetanse. Kommentarer, veiledende
sporsmal og underveisvurdering forer studentene
inn pa nye lgsningsmater. Veiledningen veksler,
og studentene fér storre forstaelse for de mate-
matiske problemene samtidig med at nye digitale
ferdigheter siger inn. Kreativitet og idémyldring er
utgangspunktet for hva som kan gjores digitalt, og
arbeidet oker deres digitale kompetanse gjennom
okt fordypning i matematikk og nye arbeidsmater.

Arbeidsmatene i lzererutdanningens grunnutdan-
ning har sa langt vist seg a vaere en vei 4 ga for a ta
vare pa fag, didaktikk og integrering av digitale verk-
toy. Kan det veere vendepunktet Geir Haugsbakke
etterlyser i sin bok Digital skole pa sviktende grunn

17



0: Eji Berge, Fotofil ‘

(2010)? Kanskje er denne metodikken det som skal
til for en «restart» i integreringen av digitale verktoy
og medier, bade i leerer- og grunnskoleutdanning.
Etter de to forste arene av grunnutdanningen
blir det ofte en ny runde med administrativt stu-
dentarbeid. Arsaken ligger som regel i at fagper-
sonalet og studieledelsen i videreutdanningen er
bremseklosser i en utvikling som ma komme. De
enkelte lererutdanningene kommer ikke videre
uten vilje til utvikling og en ledelse som vil lede
utviklingen. Argumentene for den manglende
integreringen er igjen «Vi har ikke tid, pensum
er stort og det er mye vi skal gjennom. Dessuten
passer ikke det i mitt fag» eller «jeg er god pé det
jeg gjor og trenger derfor ikke a gjore noe nytt».
Selvfolgelig er faglig fordypning i videreutdanning
viktig, men det bor ikke brukes som bremsekloss
for utviklingen. Sa lenge leererutdanningen er en
profesjonsutdanning, er det ogsa nedvendig a ut-
vikle didaktikken i takt med det studentene skal
mote i praksis - i alle fag. I den forbindelse vil jeg
bruke NIFU STEPs rad om at fagpersonalet ma
utfordres til 4 endre arbeidsmater og tankesett, og
ta «kostnaden» ved a utvikle egen kompetanse.

Laererutdanningens dilemma og en mulig lgsning
En stor utfordring i arbeidet med a fa didaktikk og
digitale verktey inn i undervisningen, er 4 finne
nye veier a ga slik at faget fortsatt beholder sin
sentrale plass i klasserommet. Det kan vare en
stor barriere 4 komme over. Ofte er det som en av
leererutdannerne i den engelske OECD-rapporten
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sier: «Jeg er interessert i IKT og skulle gjerne ha
brukt det mer i mine timer. Selv med den beste
vilje i verden er det vanskelig, fordi det er sa mye
som skal arbeides med.» En annen mulig arsak
beskrives i en artikkel fra et kanadisk prosjekt i
2007 (Friesen og Couros, 2007). De skriver at
leererne og fakultetene ved universitetene er dar-
lig forberedt til 4 ta opp i seg de raskt skiftende
leeringsmiljoene og den pedagogiske endringen
som teknologien krever. Videre sier de at ngdven-
dige tiltak er a fa forelesere og IKT-pedagoger/
mentorer til 4 samarbeide om nytenkning i bruk
av digitale verktoy i undervisningen. Pa den maten
vil alle utvikle seg videre, og sammen innenfor
et raskt skiftende digitalt landskap. Ut fra egne
erfaringer og antagelser ligger nokkelen i at det
faglige arbeidet opprettholdes pa samme niva med
digitale medier som transparente verktoy. Spors-
malet er hvordan. Erfaringer vi har gjort gjennom
noen ar, er at kurs i bruk av digitale verktoy blir
som det alltid har veert - kurs i teknologi uten sam-
menheng med fag og didaktikk. Det samme skjer
dersom alibiet for digitalt arbeid er at det brukes
LMSer til informasjon, kommunikasjon, utlegging
av oppgaver og innlevering av besvarelser. Da har
vi egentlig bare endret praksis fra papir til digital
innlevering, og ikke bergrt den nedvendige didak-
tiske endringen. Da kan vi heller ikke forvente at
fagleererne klarer a se mulighetene for a integrere
digitale verktoy i sin undervisning. Nér studentene
skal arbeide med didaktikk, emner og temaer, skal
faget ha fokus, og de digitale verktoyene trekkes
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inn slik at det blir en mening i forhold til leering av
fag og overforingsverdier til praksisfeltet.

Hvis man fortsetter & konsentrere seg om
problemer i stedet for mulige lgsninger, vil lee-
rerutdanningen sta pé stedet hvil inntil det har
kommet en ny generasjon leererutdannere som
er fodt med «digitale verktoy» mellom hendene.
Uten endringsvilje vil vi forbli de gamle eller unge
«fossilene», som en student i den svenske OECD-
rapporten kalte en del av fakultetets fagpersonale.
De svenske studentene i intervjurunden sa at
teknologibruken ikke var relevant for oppgavene
de fikk. Teknologien ble brukt for at universitetet
skulle kunne krysse av nok et eksempel pa tekno-
logibruk. Det var i den sammenhengen at en kvin-
nelig student sa hun fryktet at mer IKT-bruk pa
universitetet kunne resultere i lignende erfaringer,
eller nonsens, fordi det var s mange gamle «fos-
siler» pa fakultetet. For @ mete studenter som lever
med den rivende utviklingen innenfor teknologien
ma vi se etter lpsninger, og da ma disse vere slik
at det blir meningsfullt i forhold til hva studentene
ellers tilegner seg innenfor fag i utdanningen. Vi ma
se etter losninger som gjennom det faglige arbeidet
kan gi bade ideer for bruk i egen praksis og faglig
fordypning. Det krever at den enkelte fagleerer ma
velge & endre arbeidsform. Darling-Hammond og
Brandsford ( 2005) sier i den forbindelse at stu-
dentene ikke vil kunne gi elevene god lering, hvis
de ikke er blitt involvert i gode leeringsprosesser i
egen undervisning. I den forste tiden kan det skje
endringer i samarbeid med en didaktiker innenfor
omradet IKT i leering. Over tid ma fagleereren vere
innstilt pa & overta og gjennomfere integreringen.
Samtidig er det viktig at samarbeidet fortsetter slik
at didaktikeren kan folge med pé endringer som
skjer i en raskt skiftende digital verden, og at det
som kan vere brukbart, dreftes med faglerer. Lee-
rerstudenten skal veere best mulig rustet til 4 ga ut
ijobb, og ha et godt grunnlag fra pedagogikk, fag
og integrering av digitale verktoy. Mélene kan nas,
dersom lererutdannerne er utviklingsvillige og
ser etter losninger for en sammensmelting av fag,
didaktikk og digitale verktgy. Dette kan bli en «le-
gering» som gir studenten den ngdvendige ballast
for 4 undervise - en didaktikk for 4 gjennomfere
leereprosesser innenfor leereplanens kompetanse-
mal, gjennom bruk av alle de fem ferdighetene.
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IKT ma brukes for a kunne laeres

AV INGRID HELLEVE OG KARI ESPELUND BRUVIK

Gjennom studiearet 2009-2010 har lzrerstudenter blitt utfordret pa a bruke blogg,

wiki og LMS som felles kommunikasjonsverktoy. Studentene blir for og etter prak-

sisperioden spurt om sine oppfatninger rundt bruken av IKT i undervisningen.

Artikkelen sammenligner erfaringene fra dette aret med tidligere erfaringer fra

PLUTO-prosjektet.

Norge har satset store ressurser pa teknologi i un-
dervisningen. Plan for digital kompetanse 2004 -
2008 slo fast at det norske utdanningssystemet
skulle veere blant de fremste i verden nér det gjaldt
utstyr og pedagogisk utnyttelse av IKT i leering og
undervisning. Malet er nadd pa utstyrssiden. Hva
sd med undervisning og lering? Gjennom Kunn-
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skapsloftet ble det slatt fast at alle elever skulle
males etter digitale ferdigheter i alle fag. Pa tross
av den store satsingen oppgir tre av fire leerere i
Ser-Trendelagi 2010 at det er blitt vanskeligere &
veere leerer med datamaskinene i klasserommet.
Forskning fra Hoyskolen Stord-Haugesund viser at
elevene leerer mindre med enn uten datamaskiner
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- nér leereren ikke har et bevisst forhold til bruken.
Gjennom PLUTO-prosjektet (Program for Leerer-
utdanning og Omstilling) 2000-2003 der mange
leererutdanningsinstitusjoner deltok, ble det satset
enorme ressurser pa endring av leringsmiljoet.
Malet var & integrere mange ulike former for stu-
dentaktive leeringsmetoder stottet av IKT, slik at
studentene kunne fa erfaringer og kompetanse i
forhold til sitt fremtidige arbeid som lerer, noe
som igjen skulle fore til endret praksis i skolene.
P4 tross av dette avslgrer I'TU monitor (2009) at
det er lite pedagogisk refleksjon over bruken av
IKT blant lzerere i den norske skolen. NIFU STEP
(2008) har gjennomfert en underspkelse av lzerer-
utdanningen som viser at det er store utfordringer
knyttet til implementering av pedagogisk bruk av
digitale verktgy. Kombinert med bruk av e-post
blir leeringsplattformer som for eksempel It’s lear-
ning brukt til lagring og informasjonsoverfering.
YouTube og PowerPoint blir brukt for & sprite opp
formidlingspedagogikken. Hvem skal bidra til
endre denne situasjonen? Denne artikkelen hand-
ler om lererstudentens mote med det digitale klas-
serommet. Som lererutdannere var vi interessert
i a finne ut hvilke forventninger leererstudentene
har om bruk av IKT for de gar ut i skolen og hva
de faktisk moter der. Vi har derfor intervjuet 26
studenter i forkant og etterkant av deres praksis.
Empirien er samlet inn ved hjelp av sporreskjema
gjennom leringsplattform og e-post, individuelle
dybdeintervju og gruppeintervju. Dessuten har vi
intervjuet tre av studentenes praksisveiledere om
deres erfaringer. Gjennom studiedret har vi provd
ut ulike datastottede leringsaktiviteter. Basert
pa erfaringene vi har gjort gjennom deltagelse i
PLUTO-prosjektet, kombinert med erfaringene
fra dette studiearet, har vi som malsetting & for-
midle hva vi som leererutdannere kan lere av de
erfaringene vi har gjort, og hvilke konsekvenser
erfaringene ber ha for vart videre arbeid.

Laeringssyn

Norges forskningsrad satte i 2001 ned en arbeids-
gruppe bestaende av noen av de fremste forskerne
pa omradet IKT og leering. Gruppen skulle gi rad
om fremtidig bruk av IKT i undervisningen i
Norge (Norges forskningsrdd, 2003). I sin rapport
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satte forskergruppen likhetstegn mellom det de
kalte produktive interaksjoner og hoy kvalitet pa
leering. Forholdet mellom institusjonelle vilkar,
organisering av leringsmiljoet, bruk av IKT og lze-
ringsresultat er komplekst. Basert pa internasjonal
forskning slar gruppen fast at teknologien bidrar
til a skape produktive interaksjoner nar fplgende
forhold er til stede: aktivt engasjement, arbeid i
grupper, regelmessig interaksjon og tilbakemel-
ding og forankring mot realistiske og motiverende
arbeidsoppgaver. Produktive interaksjoner kan
ikke tilskrives sosiale aspekter alene, heller ikke
egenskaper ved teknologien, men samspillet mel-
lom dem. Datamaskinens interaktive muligheter
gjor teknologien spesielt egnet som samspills- og
samarbeidsarena. Den har evner som gjor det mu-
lig a skape virtuelle rom inne i det fysiske rommet.
Nar teknologien har evne til & lagre og dessuten
til a visualisere kunnskapen slik at den alltid er
tilgjengelig for alle, sa apnes nye muligheter for
kunnskapsutvikling og kunnskapsdeling. Nar IKT
tas i bruk, forflyttes deler av leeringsaktivitetene ut
iandre rom enn de samlokaliserte, noe som setter
storre krav til lereren om hun skal ha oversikt over
hele leeringsaktiviteten og relatere den til leererpla-
nens mal. Produktive interaksjoner er samspillet
mellom elevenes vilje til samarbeid, oppgaver som
apner for kreativitet, argumentasjon og teknologi.
Det finnes ingen rette svar, men ett sporsmél apner
for nye sporsmal i en kreativ dialog. Kreativitet,
refleksjon og fantasi sa vel som argumentasjon
og begrunnelse blir verdsatt i forstaelsen av be-
grepet produktive interaksjoner (Helleve, 2009).
Det som tradisjonelt har preget klasserommet, er
samhandlingsmensteret som blir forkortet IRE
(Initiativ, Respons, Evaluering). Leereren stiller
sporsmal, eleven svarer og lereren evaluerer
svaret som rett eller feil. Det rette svaret befinner
seg inne i leererens hode. Eleven som har leert 4
knekke koden for a svare rett pa leererens spors-
mal, har leert seg 4 bli en vinner. A tilrettelegge for
produktive interaksjoner er komplekse prosesser.
Internasjonalt er det aksept for at aksjonsforskning
forstatt som forskning pa egen undervisning gjen-
nom selvrefleksjon, er en viktig forutsetning for at
leerere skal lykkes med innovasjon av teknologi i
undervisningen. (McNiff, 2002; Somekh, 2008).
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Leererne ma selv delta i leeringsprosessen gjennom
a leere av erfaringer.

Erfaringer med det digitale klasserommet

Ved oppstart uttrykte studentene lite kjennskap
til «den digitale skole». De var usikre pa sin egen
digitale kompetanse, men ogsa pa hvordan de
kunne utnytte digitale medier pé en reflektert og
leeringsfremmende mate for elevene. Studentenes
erfaringer etter praksis samsvarer med de forvent-
ningene de hadde for praksis. I stor grad bruker
leerere IKT til informasjonsformal og administra-
sjon mot elevene gjennom leringsplattformene.
Datateknologien brukes som verktoy for a legge ut
planer, oppgaver, karakterer og vurderinger. Dette
er i stor grad enveiskommunikasjon, fra lerer til
elev. I den grad elevene responderer er likevel in-
formasjonsflyten styrt av leereren, i form av frister
pé innleveringene, bekreftelser pa tilbakemeldin-
ger og ansvaret eleven selv har som kontroller av
sitt «digitalt leererforte» fraver. Det er store for-
skjeller i teknologibruken mellom videregiende
skole og ungdomsskole. Bortimot fraverende
teknologibruk pa ungdomstrinnet begrunnes
i utilfredsstillende infrastruktur som medforer
mer tap av tid enn effektivisering av undervisning.
Selv om klasserommene der er rikt utstyrt med
smartboardtavler, er det svert fa studenter som
moter veiledere som kan bruke disse. Elevene pa
videregaende trinn har alle egen PC pa pulten.
Materialet vart viser ingen klare bruksmenster for
elevene ut over a hente informasjon fra nett og
leeringsplattform. PC-en fungerer i stor grad som
en digitalisert arbeidsbok. Studentene fikk ogsa i
hoy grad bekreftet sine fordommer om at elevene
bruker mye tid pa Facebook, spill osv.

Hvilke muligheter vi ser i bruken av IKT

Fra 2000-2003 deltok UiB i PLUTO-prosjektet.
Erfaringene med pedagogikkdelen av delprosjek-
tet INVITIS viser at studentene opplevde at de
matte delta i altfor mange datastottede aktiviteter.
Likevel sa de i etterkant av studiet at tekstbasert
samarbeid i asynkrone fora apnet for produktive
interaksjoner. Diskusjoner og tilbakemeldinger pa
tekster fra medstudenter oppmuntret til refleksjon
slik at de ble mer bevisst pa egne og andres verdier
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og holdninger. Datamaskinens transparente evner
apnet for mer tid til & reflektere over andres me-
ninger. Diskusjoner i fysiske fora domineres ofte
av én eller to deltakere. Obligatorisk deltagelse
i virtuelle diskusjoner gjor at alle far en stemme
inn i fellesskapet. Det studentene opplevde som
det storste problemet i denne prosjektperioden,
var at skolene manglet datateknologi (Helleve
& Krumsvik, 2009). Etter at PLUTO-prosjektet
var avsluttet i 2003, har vi som leererutdannings-
institusjon hatt lite fokus pa videre utvikling av
IKT-bruken hos studentene. Vi har beholdt digital
mappebasert eksamen. Denne er prosessorientert
i den forstand at studentene legger ut tekster de
arbeider med i et felles forum, der de gir og far
tilbakemelding av medstudenter. Inneverende
studiedr gnsket vi a rette fokus mot gkt bruk av
digitale verktey. Tanken vér var at fagdiskusjoner
som ble startet i seminargruppen, kunne fortsette
virtuelt. Forsgket tok utgangspunkt i 8 kombinere
flere ulike verktoy: LMS, wiki og blogg. Til tross
for at studentene uttrykte stor skepsis til bruken av
sosiale medier knyttet til undervisning og lering,
registrerte alle studentene seg raskt som medlem-
mer pa samskrivingsverktoyet wiki. Intensjonen
var a fa studentene til 8 kommunisere i et dpent
forum for egen meningsbygging gjennom kunn-
skapsdeling, erfaringsdeling og refleksjon. Videre
onsket vi 4 fa studentene til 4 blogge om tanker
de gjorde seg om pensum de leste. Vi erfarte at a
skape virtuelle fagdiskusjoner ikke var lett. Studen-
tene mente dette var for krevende. For 4 avgrense
publisiteten slik at bare gruppemedlemmer kunne
lese, la vi til rette for diskusjon i leringsplattfor-
men. Dette ble likevel ikke benyttet. Nar det gjaldt
blogging, fikk vi et tydelig nei fra studentene.
Argumentene gikk pé at vire forventninger om
deres deltakelse i virtuelle diskusjoner, kom pa
toppen av alle andre krav de ble stilt. Studentenes
deltakelse og aktivitet pa wikien av mindre faglig
karakter, fungerte derimot godt. Vi vil fremheve
at vi har provd a vise studentene hvordan blogg og
wiki kan veere erfaringsutvekslings- og kommuni-
kasjonsverktoy for leerere, der kunnskapsdelingen
nar et storre publikum enn bare de kollegaene du
har pa egen arbeidsplass. P4 samme mate har vi
oppfordret lzererstudentene til selv @ melde seg inn
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i digitale nettverk, som www.delogbruk.ning.com
for 4 folge med pa hva en slik delingsarena kan
bidra med, og trigge refleksjonen om det a skulle
bidra selv. Vi tror at gjennom dette arbeidet og
den maten vi lar studentene selv samarbeide om
egen tekstproduksjon pé, har overbevist mange
av leererstudentene om at en delingskultur kom-
mer alle til gode. I materialet vart sier bortimot
alle at de onsker a dele undervisningsopplegg og
samarbeide med andre, som fremtidige lerere.

Hva har vi lzert?

Ulikt mange andre land har norske myndigheter
gjort et alvorlig valg ved & gi hver elev sin egen
datamaskin. For lerere og laererstudenter byr
dette valget pé store utfordringer. Det forutsetter
at man som pedagog er bevisst sitt eget syn pa
leering og pa planlegging av IKT-stottet under-
visning. Dette er en krevende prosess. Gjennom
PLUTO-prosjektet ble det satset store ressurser
pé innovasjon i leererutdanningen gjennom obli-
gatorisk bruk av IKT. Studentene hadde mange
motforestillinger mot prosjektet. De opplevde at
det var for mange aktiviteter som ble provd ut,
og at de kom ut i skoler der IKT var et ikke-tema.
Likevel argumenterte studentene i etterkant av
studiet at de hadde lzert mye av a bruke asynkrone
fora. Vi mener at leererutdanningen i mye storre
grad ma hjelpe studentene inn i digitale samar-
beidsfora slik at de selv kan fa et grunnlag for a
uttale seg om hvilken effekt dette mediet kan ha.
Det ser for oss ut som at studentene ikke ser nyt-
teverdien nér forventningene i leererutdanningen
ikke er knyttet opp mot obligatoriske arbeidskrav
eller eksamen. Mange veiledere, blant annet de
vare studenter har mott, fortsetter IRE-mgnsteret
i klasserommet. Leeringsmiljoet blir ikke endret.
Pultene star vendt mot kateteret. Det som skjer,
er at datateknologien erstatter leereren i 4 utove
kontroll, og maskinene sin kontroll er mye ster-
kere enn den menneskelige. Konsekvensen kan
da bli okt mistenksomhet og manglende tillit
mellom elev og leerer. Vi ser en klar sammenheng
mellom det & veere leererstudent som prever ut
ulike arbeidsmetoder og det 4 selv kunne overfore
disse erfaringene til egne elever i skolen. En av
studentene uttrykte det slik: «du ma bruke ting
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for 4 leere det». Som leererutdannere har vi derfor
en viktig oppgave i a synliggjore lerings- og nyt-
teverdi. Gitt den digitale skolehverdagen Norge
har valgt, mener vi at leererutdanningen i langt
storre grad ma veere aktiv i a palegge studentene
bruk av digitale medier. I trad med internasjonal
forskning mener vi at dette bor skje i et tett sam-
arbeid med skoler og leerere som onsker & forske
pé egen praksis.
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Korleis kvinnelege og mannlege
laerarar underviser

AV PEDER HAUG

Jentene klarer seg betre pa skulen enn gutane. Dei far betre karakterar, dei viser

meir positiv atferd, dei far mindre spesialundervisning og dei har meir positive

haldningar til verdien av skulegang. Ut fra funn i prosjektet Kvalitet i opplaeringa

skriv Peder Haug i denne artikkelen at det likevel ikkje er mogleg a pavise at det

har skjedd ei feminisering av arbeidet i skulen.

Det har blitt stadig flere kvinnelege laerarar i
grunnskulen, og pastanden om at skulen har vorte
meir for jentene enn for gutane, omtala som femi-
nisering av oppleringa er framsett. Forestellinga
er da at kvinnelege leerarar har arbeidsformer og
verematar som appellerer meir til jenter enn til
gutar, og at det gir jentene fordelar. I dag er om
lag tre-firdelar av leerarane i grunnskulen kvinner,
ein firedel er menn. Det kan forklare skilnadane.

Tidlegare forsking tyder pa at kvinnelege leera-
rar forer til at jentene far betre fagkarakterar enn
gutane. Diskusjonen er om skilnadane er s store
at det er ei sak 4 bry seg om. Meiningane er delte
om dette (t.d. Bakken, 2009; Bonesrgnning &
Iversen, 2008). Dersom det er slik at leeraren sitt
kjonn har noko a seie, burde ein kunne registrere
det pd maten mannlege og kvinnelege leerarar un-
derviser pa og kva verknad det métte ha pé elevak-
tiviteten. Denne artikkelen dreftar samanhengen
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mellom kjgnn, undervisningsmatar og elevaktivi-
tet ut fra denne tilnaerminga. Forskingsspersmalet
er: Korleis legg mannlege og kvinnelege leerarar
opp undervisninga, og korleis verkar det inn pa
elevane sin aktivitet?

Data

Spersmailet blir granska ved hjelp av observasjons-
data fra prosjektet Kvalitet i oppleeringa (KIO).
Bedre Skole har allereie prenta tre artiklar fra det
same prosjektet (Haug, 20104, 2010b, 2010c¢). Det
er gjort studiar i 45 klasser (3., 6. 0g 9.) der all
aktivitet er registrert giennom undervisninga i
ei veke med fem minutt intervall. I 30 % av ob-
servasjonane har mannlege leerarar og i 67 % har
kvinnelege leerarar hovudansvaret for undervis-
ninga. Det er litt fleire observasjonar av mannlege
leerarar enn fordelinga pé landsplan (27 % menn,
73 % kvinner), men det far ikkje konsekvensar for
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resultata her. I3 % er det ikkje registrert kven som
har hovudansvaret, og den delen av materialet er
ikkje med i analysane. Det er storst andel obser-
vasjonar av kvinnelege leerarar i 3. klasse (89 %),
talet pa dei to andre stega er lagare, men likt (62
%). Ein faktor som kan verke forstyrrande inn, er
ati26 % av observasjonane er det ein eller fleire
andre vaksne til stades i klasseromma i tillegg til
den leraren som har hovudansvar. Ekstraleerar,
assistent, spesialpedagog og morsmalslerar paver-
kar det som gar fore seg, men vi har ikkje studert
korleis.

Undersekinga har kartlagt korleis undervisnin-
ga er organisert, og kva hovudaktivitetar leerarar
og elevar held pa med. Ut fra desse opplysningane
kan det gjerast analysar av tidsbruken for dei to
kjonna. Data handlar mest om aktivitetsformer,
og ikkje om korleis dei ulike elementa kvalitativt
blir utferde. Det sporsmalet data konkret svarer
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pa, er dermed om mannlege og kvinnelege lerarar
organiserer undervisninga og brukar tida forskjel-
lig, og korleis dette paverkar elevaktiviteten.

Resultat

Variablane som er trekte fram i dei tre tidlegare
artiklane, vert her sette i ssmband med om lera-
ren er mann eller kvinne. Gjennomgaande er dei
registrerte skilnadane sma. Sjolv om enkelte av dei
er statistisk signifikante, er det eit ope spersmal
kva praktisk tyding dei har. Eg kjem tilbake til kva
det tyder seinare.

Klasser og grupper

Den forste analysen gjeld om kvinnelege og
mannlege leerarar brukar ulik tid til fag, ikkje fag
og diverse aktivitet (Haug, 2010a). Fag er regis-
trert nar observatoren kunne identifisere faget/
faga i situasjonen, ikkje fag er rutinesituasjonar,

Foto: Alfred Vaagsvold
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disiplinering og venting og diverse er alt anna. Det
er ingen vesentlege skilnader mellom kjenna pa
desse variablane. Kvinnelege og mannlege leerarar
gir elevane likt med tid til dei ulike elementa, og
pé alle klassestega. I snitt er verdiane over tre klas-
sesteg: fag 69 %, ikkje fag 19 % og diverse 13 %. Det
er minst fag pa 3. steget og mest pa 9., for ikkje
fag er tilhgva omvendt, mens diversekategorien
er relativt konstant.

Nir det er fag, er det gjort eit skilje mellom
leerarorienterte og elevorienterte arbeidsformer.
Det er dei to dominerande overordna tilnsermin-
gane til korleis legge til rette for leering i skulen
(Alexander, 2001). I observasjonane er kollektiv
undervisning for leerarane, og for elevane a lytte til
leerar, dei sentrale aktivitetane i den lerarorienter-
te tilneerminga. I den elevorienterte tilneerminga
er det a gi gruppevis og individuell rettleiing ho-
vudsaka for leeraren, og & arbeide med oppgaver
det sentrale for elevane.

I snitt brukar leerarane 38 % av tida til kollektiv
formidling og 41 % til rettleiing. Det er sma skilna-
der mellom klassestega. I 6. og 9. klasse rettleier
mannlege lerarar litt meir enn kvinnelege, 43 %
av observasjonane for menn, 38 % for kvinner.
Kvinnene i desse klassane er noko meir kollektivt
orienterte, 40 % av observasjonane for kvinner,
35 % for menn. I 3. klasse er dette omvendt pa
begge omrada, men det kan komme av at talet pa
observasjonar av mannlege lerarar i 3. klasse er
lite, og dermed sarbart for spesielle forhold.

Dei tilsvarande elevaktivitetane registrert pa
klasseniva viser at arbeidet med oppgaver (61 %
i snitt) har eit langt sterre omfang enn 4 lytte til
leerar (30 % i snitt). Det gjeld uavhengig av om
leeraren er mann eller kvinne, og uavhengig av kor
mykje tid leeraren brukar til dei to aktivitetsfor-
mene. Skilnadene mellom klassestega er sméd.

Det neste omradet som er studert, er gangen
i ein gjennomsnittleg time. Det er ingen store
skilnader i utviklinga av tilhevet mellom fag og
ikkje fag i ein time mellom mannlege og kvin-
nelege leerarar. Monsteret er til forveksling det
same (Haug, 2010c). For begge tek det opp mot 10
minutt for ein nar toppen av fagleg innhald, og for
begge tek omfanget av det faglege til 4 ga ned nar
det er 10-15 minutt att av timen. Detaljane viser
at dei kvinnelege leerarane er litt raskare med a
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komme i gang med det faglege, men at dei ogsé tek
til med avsluttinga litt for dei mannlege.

Nir det er fag og vi studerer kva elevane gjer
gjennom ein time, er monsteret ogsa her felles
for dei to leerargruppene (Haug, 2010c¢). Timane
startar med lytting, men gar raskt over til at arbeid
med oppgaver dominerer.

Elevar pa individniva

Vi har ogsa data pa individniva, der vi har ob-
servert ein utvald elev kvar dag i alle klassar. Til
saman har vi opplysningar om 204 enkeltelevar
(Haug, 2010b). I elevarbeidet med oppgéver gjer
leerarvariabelen ingen skilnad mellom gutar og

Ogsa kvinnelege laerarar gir gutar mest stotte,

men mindre enn mannlege laerarar.

jenter. Enkeltelevane lyttar litt meir til kvinneleg
leerar enn til mannleg (skilnad pa 4 prosentpoeng).
For enkeltgrupper av elevar (t.d. elevar som far
spesialundervisning, aktive elevar osv., (jf Haug,
2010b) kan det vere store skilnader avhengig av
om leeraren er kvinne eller mann, men det kan
forklarast med tilfeldige utslag grunna fa obser-
vasjonar.

Som i mange andre underseokingar far gutane
meir direkte stotte og merksemd individuelt fra
leerarane enn jentene, sjolv om omfanget er lite
for begge kjonna sitt vedkomande (Haug, 2010ab).
Gutane far direkte merksemd fra leerar i 4,7 % av
tida, mens jentene far det same i 3,0 % av tida.
Gutane far med andre ord meir enn ein halv gong
til s& mykje av dette som jentene. Samstundes er
gutane i gjennomsnitt litt mindre aktive enn jen-
tene i oppgavearbeidet og dei lyttar noko mindre
til leeraren. At omfanget av direkte stotte fra lerar
for den enkelte er lite, kan forklarast med at laera-
ren har ansvaret for opp til 30 elevar, og da ma
tida kvar enkelt far frd leeraren, bli liten i lopet av
ein leksjon. Dei verkeleg store differansane kjem
fram nar vi koplar individuell stotte til kjonnet pa
leeraren, og ser pé fordelinga av den vesle stotta
den enkelte far, jf tabell nr. 1. Her er den samla
stotta som er gitt sett til 100 %.
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Tabell nr. 1 Gutar og jenter far direkte stotte fra
mannlege og kvinnelege lzerarar

Gut  Jente Total

Mannleg lzerar 71 % 29 % 100 %

Kvinneleg laerar 60 % 1% 100 %

Tabellen viser at mannlege leerarar gir gutar to
og ein halv gong sa mykje direkte stotte som det
jentene far. Ogsa kvinnelege leerarar gir gutar mest
stotte, men mindre enn mannlege leerarar.

Drofting

Observasjonsdata fra KIO-prosjektet syner at det
er fa og sma forskjellar mellom mannlege og kvin-
nelege leerarar i organiseringa av oppleringa og i
tidsbruken. Det gjeld bade leeraraktiviteten, og
korleis elevane handlar i hgve til han. Dei arbeider
i stor grad pa same mate der elevane sitt arbeid
med oppgaver dominerer. Mannlege lerarar
rettleier rett nok litt meir i oppgavearbeid enn
kvinnelege. Dei kvinnelege er litt meir kollektivt
orienterte. Mannlege leerarar gir gutane langt meir
direkte stotte enn kvinnelege leerarar, gutar far
mest direkte stotte i oppgavearbeidet uavhengig
av leerarkjonnet.

Det er i hogste grad relevant 4 diskutere i kva
grad desse resultata kan forklare skilnadane i
prestasjonar mellom gutar og jenter, noko som er
artikkelen sitt hovudtema. Skilnadene er fa, dei
er usystematiske og dei spriker. Til dette kjem at
hovudvariasjonane i materialet er mellom enkelt-
leerarar og ikkje mellom grupper av leerarar. Det er
storre skilnader innom dei to leerargruppene (menn
og kvinner) som her er tema, enn mellom dei.

Det er vanskeleg 4 finne klare menster. Eg kan
vanskeleg forsta at desse skilnadane trekkjer i
noko bestemt retning, heller nesten tvert om. Mi
vurdering er at dei forskjellane som er rapporterte
her, ikkje kan leggjast vekt pa.

Bedre Skole nr. 4 = 2010

Det er med andre ord ikkje mogleg ut fra denne
undersekinga 4 pavise at det har skjedd ei femini-
sering av arbeidet i skulen, forstitt pa den maten at
kvinner brukar tid til andre aktivitetar enn menn i
skulen, eller at kvinner far elevane engasjerte i an-
dre aktivitetar enn menn. Aktiviteten synest & vere
den same, uavhengig av om leeraren er mann eller
kvinne. Det skulle dermed stotte konklusjonen
om at kva kjonn leeraren har, ikkje har nemnande
a seie for korleis elevane arbeider og presterer.
Unntaket er at gutane far mest merksemd, og meir
frd mannlege enn kvinnelege leerarar. Det ser ikkje
ut til & vere til hjelp for dei. Som det er peika pa
innleiingsvis, er det gutane som kjem mest til kort
i skulen.

Det kan reisast fleire kritiske motargument til
denne konklusjonen. Eit kan vere at menn som so-
kjer til leeraryrket, er meir feminint orienterte enn
gjennomsnittet. Eit anna kan vere at menn i skulen
har adoptert den kvinnelege maten 4 undervise pa.
Begge pastandane er for meg usannsynlege, men
bor sjolvsagt granskast naerare. Meir interessant er
om menn og kvinner kan ha ulike matar a opptre
pa innafor dei strukturane og aktivitetane som er

Foto: Alfred Vaagsvold, utsnitt

Det er ikkje mogleg ut fra denne undersokinga

a pavise at det har skjedd ei feminisering av

arbeidet i skulen.

registrerte i denne undersgkinga. Det matte da i
tilfelle ga ut pé at kvinner arbeider kollektivt ann-
leis enn menn, at kvinner rettleier i oppgéavearbeid
pa anna vis enn menn gjer og at oppgavene fra
kvinnelege leerarar er kvalitativt annleis enn fra
mannlege leerarar. Dei tradisjonelle kjonnsrollene
inneheld ulike atferdsmenster som kan tyde pa
at mannlege leerarar etablerer andre relasjonar
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til elevane sine enn kvinnelege, og at det kan gje
utslag. Det blir t.d. hevda at kvinnelege leerarar
har fort meir av familiekulturen inn i skulen, med
vekt péd nere relasjonar, empati og omsorg (Bjer-
rum Nielsen, 2000). Det kan ein sjolvsagt ikkje
sja bort fré, sidan det ikkje er gjort til eit tema for
innsamlinga av data i denne undersgkinga. Det har
heller ikkje vore mogleg 4 finne underspkingar om
dette temaet. Det er interessant i seg sjolv, og er
overraskande sett pa bakgrunn av at s& mange er
opptekne av feminiseringa.

Korleis kan ein da forklare at gutane kjem
dérlegare ut en jentene? Dei same tendensane
har vore der lenge, og dei er ikkje unike for vart
land. Det kan tyde at forhold utanfor skulen, og
som skulen ikkje kan hamle opp med, er ein viktig
avgjerande faktor. Dette er skilnader som ifplgje
fleire forskarar reflekterer og reproduserer eta-
blerte kjonnsskilnader i samfunnet (Bakken, Borg,
Hegna, & Backe-Hansen, 2008). Det er med pé
understreke at opplering er ei kompleks sak. Det
er sjeldan 4 finne enkelte og enkle faktorar som
kan forklare «alt».

Menn som star fram og skryt av sin eigen man-
glande skulegang, som dyrkar dysleksien sin, som
tener mykje pengar og som det dermed har vorte
«folk» av, kan vere eitt litt banalt deme pa det.

Likevel er det grunn til 4 drefte om ikkje det
som gar fore seg i klasseromma, kan forklare noko
av dei skilnadane som er nemnde innleiingsvis.
Ei tolking kan vere at arbeidsformene er utfor-
dringa, og ikkje kva kjonn leerarane har. Empirien
frd KIO-prosjektet tyder pa at jentene meistrar dei
dominerande arbeidsformene betre enn gutane
(Haug, 2010a). A vere engasjert i omfattande ar-
beid med oppgéver gir jentene eit fortrinn fram-
for gutane, ei slutning som ogsa er delt av andre
(Nordahl, 2009).

Da kan forklaringa pa i alle fall noko av skilna-
dane vere at jentene er betre tilpassa den skulen vi
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I.f

har enn gutane. Harriet Bjerrum Nielsen (2009)
legg i sine dreftingar vekt pa at skulen ikkje er
feminisert, heller modernisert. Omlegginga fra
leerardominans til elevdominans reflekterer for-
hold som er hogt verdsett i arbeidslivet, slikt som
a kunne planlegge eige arbeid og kunne fungere
sjolvstendig aleine og i samarbeid med andre. Det
taklar jentene betre enn gutane. Overgangen frd
ein leerardominert til ein elevdominert skule har
med andre ord gitt jentene fordelar. Utfordringa
er sjolvsagt korleis ein kan gjere det slik at begge
kjonn kjem godt ut av det.
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Look to Drammen
Far ungdom pa sosialtrygd ut i skole og arbeid

TEKST OG FOTO:. TORE BR@YN

Bystyret i Drammen bekymret seg over andelen sosialklienter mellom 18 og 24 ar i kommunen, og

satte seg som mal at dette matte reduseres til det halve. Et omfattende prosjekt med kartlegging

og tiltak ble satt i gang. Underveis fikk man mer kunnskap om hvem disse ungdommene er. Det

viste seg at et flertall var under 19 ar og de faerreste hadde fullfort videregaende skole - og de

var svert mottakelige for hjelp.

Ifplge Kjetil Ramberg fra Motiva er
Drammen blitt en foregangskom-
mune nar det gjelder & fa unge men-
nesker utenfor arbeid og skole inn pa
sporet igjen. Selv har han som faglig
prosjektleder bistatt i a4 planlegge
og drive prosjektet P1824, et samar-
beid mellom Drammen kommune,
Buskerud fylkeskommune, NAV og
fylkesmannen i Buskerud. Resepten
har vert folgende: A arbeide fore-
byggende pa mange nivaer, & utvikle
et godt opplegg for 4 gi ungdommer
og unge voksne tro pa seg selv og sine
egne muligheter og raskt finne tilbud
som de kan ta del i, 4 f3 alle instanser
som kan ha noe med denne gruppen
a gjore til 4 samarbeide.

I prosjektet hadde man satt seg
som mal & halvere andelen unge sosi-
alhjelpmottakere, man skulle komme
til 4 lykkes i langt storre grad enn man
hadde hapet. Hele tre av fire ungdom-
mer skulle klare & komme seg inn i

aktive tiltak i lopet av dret.

- Det interessante er at resultatene
eritrad med det ungdommene selv
anslo - 75 prosent avdem mente selv
at de hadde hoy motivasjon og vilje til
a komme i gang med arbeid, aktivitet
eller utdanning, sier Ramberg.

Myter star for fall

Kartleggingen av sosialhjelpmotta-
kerne slo hull pé en rekke myter om
hvem disse menneskene er. For ek-
sempel at gutter er overrepresentert
blant sosialhjelpmottakere. Det er feil.
Forholdet mellom gutter og jenter var
henholdsvis 50,5 og 49,5 prosent.

En annen myte er at en hgy andel
sosialhjelpmottakere har ssmmenheng
med stor innvandring. I Drammen
utgjor innvandrerungdommen 23
prosent, mens blant ungdom som fikk
sosialhjelp hadde 39 prosent innvan-
drerbakgrunn. Et tall som er hoyere
enn snittet, men neppe sa hpyt at man

andelen innvandrerungdom kan sies
a veere roten til problemet. Mer inter-
essant var det kanskje at innvandrer-
ungdom ikke hadde behov for spesielt
tilrettelagte tiltak, men responderte
pa noyaktig de samme tiltakene som
ovrig ungdom.

Mange ser pa ungdom som ruser
seg eller har en psykiatrisk diagnose
som en sveert krevende gruppe. Men
rusproblemer betyr ikke at man ikke
kan ga pa kurs eller fa arbeidstrening.
Parallelltiltak er et viktig nokkelord
her. For gvrig, etter at man i P1824
utviklet et nytt regime for oppfelging
og kategorisering av brukere, er det
ifolge Ramberg sveert fa som blir vur-
dert som sakalt «tunge».

Klart jeg kan

En svert viktig del av satsingen er
Klart jeg kan-programmet. Dette er
et program som i ulike former og
ulike navn blir brukt i alle ledd, fra




forebygging allerede i ungdomsskolen
til mennesker som allerede har blitt
sosialklienter og som allerede har
brukt opp alle rettigheter i forhold
til skole. Klart jeg kan skal oke del-
takernes evne til 4 identifisere egne
ressurser, og pa grunnlag av disse fa
til positive endringer. I programmet
tar man for seg folgende tema:

Ressursavklaring

Identitet og roller

Tankens kraft og folelser
Selvfolelse og selvtillit

Valg og endring

Motivasjon

Nettverk

Ressursankring gjennom ressurs-
CV (med mil og handlingsplan)

Tverrfaglig samarbeid
Prosjektet ville sannsynligvis aldri
ha veert vellykket hvis man i ikke
hadde Kklart 4 fa ulike instanser rundt
ungdommen til 4 samarbeide — og
til a samarbeide raskt. Papirbredden
Karrieresenter benyttes som arena i
forbindelse med tverrfaglig arbeid, og
her samarbeider NAV og oppfelgings-
tjenesten om a gjennomfere kurset
Klart jeg kan med styrket karrierevei-
ledning. Det gjennomfores tre dager
per uke i fire uker og med tilbud om
individuelle samtaler. Malet med kur-
set er at deltakerne skal reetablere sitt
skoleforhold eller fa tilbud om praksis
plass i ordinare bedrifter. Dette gjores
for & forebygge at brukerne havner
pa NAV. I Drammen har man na tatt
i bruk metoden i ulike tverrfaglige
miljoer slik at flere etater benytter den
samme metoden. NHO kjorer ogsa et
kurs ut fra samme metodikk.

Nar ungdommer i Drammen hen-
vender seg til NAV for forste gang, far
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de et intervju med en egen ungdoms-
konsulent som danner seg et inntrykk
av hvor de star. For det har gatt en uke
vil denne ungdommens situasjon
og muligheter ha blitt diskutert i et
forum av beslutningstakere fra fem
ulike instanser: oppfelgingstjenes-
ten, Senter for oppvekst, Senter for
rusforebygging, psykiatritjenesten
og ungteam i NAV. For de flestes er
det behov for ressurskartleggingspro-
grammet Klart jeg kan, mens andre
raske vil fa et tilbud om skole, kurs,
praksis eller lignende.

- Hovedsaken er at dette gar raskt,
sier Ramberg, og legger ikke skjul pa
at det har kostet tid og arbeid a fa til
sd effektive rutiner.

Forebygging i ungdomsskolen

Men virkelig forebygging ma skje for
ungdommene banker pa hos Nav.
Hele 89 prosent av ungdommene som
mottar sosialhjelp har ikke fullfort vi-
deregiende skole. Ut fra dette er det
neerliggende 4 tenke at ved 4 hjelpe
ungdom til et fullverdig vitnemal,
sa kan bidra til at feerre kommer pa
sosialtrygd. Ifplge Unni Hoseien fra
Papirbredden karrieresenter i Dram-
men er det pafallende hvor neer mal
mange av ungdommene befinner seg
nar de faller ut.

- Noksa mange som ikke fullforer
faller ut i lopet av det siste aret, og
de mangler gjerne bare ett eller to
fag. Det skal ofte ikke sa mye til for 4
hjelpe dem, sier hun. Og hvis ungdom
fullforer videregdende, er det sveert
sannsynlig at de ogsa klarer & komme