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Leder

(foto: Tore Broyn)

Rekruttering og lenn

grskoleleerermangelen er — relativt sett — gkende. En stor utbyggingstakt gjennom
flere ar for & skaffe tilneermet full barnehagedekning er ikke blitt fulgt opp med til-
tak for & sikre den lovbestemte pedagogtettheten i barnehagene. Andelen pedagoger
i barnehagene er 6 prosent lavere pa landsbasis nd enn i 2004, og Norge ligger i
bunnsjiktet i Europa nar det gjelder pedagogandelen i barnehagen.

Forslag til tiltak? Kunnskapsminister Kristin Halvorsen gir faktisk klar beskjed: Farskole-
leererlgnna ma opp! Farskolelarerne er trolig de som ligger darligst an lgnnsmessig av alle med
tredrig hggskoleutdanning. Halvorsen utfordrer i Aftenposten kommunene; som eiere av om
lag halvparten av landets barnehager er de i hgyeste grad med pa & styre farskolelarerlgnna.
N& ma kommunene bevise at de tar pa alvor sitt ansvar for den viktigste delen av utdannings-
systemet, selve grunnmuren, nemlig barnehagene, der farskolelererne er ment a veere kvalitets-
garantistene.

Mange farskolelererutdannede har valgt andre arbeidsplasser enn barnehagen nettopp pa
grunn av den elendige lgnna, og jeg er enig med Halvorsen nar hun sier hun tror hgyere lgnn
vil fA mange av disse til & vende tilbake til barnehagen.

Farskolelzerermangel ferer til darligere barnehager, som Utdanningsforbundets leder Mimi
Bjerkestrand sier til Aftenposten i januar.

— Det er ikke mulig & oppfylle leringskravene uten pedagoger. Det er mulig & ha «barne-
tilsyn», men det er ikke mulig & lage en god barnehage, sier Bjerkestrand, som etterlyser en
nasjonal dugnad for & skaffe farskolelaerere nok, slik vi har hatt en nasjonal dugnad for & skaffe
barnehageplasser nok.

Tiltak? Gjgr som kunnskapsministeren sier! Men hun, det vil si staten, ma om ngdvendig
fremme tiltak som i sin tur far kommunene til & fglge opp! | tillegg kan man jo vurdere a gjere
studiet faglig mer krevende samt innfare opptakskrav (det skal for gvrig bli spennende & se hva
det nye utvalget ledet av fgrsteamanuensis Gunnar Stave ved Hggskolen i Volda kommer fram
til. Utvalget skal blant annet levere forslag til faglige kjennetegn for en ny farskoleleererutdan-
ning og vedta nasjonale retningslinjer for de ulike programmene i fgrskolelererutdanningen.
Utvalget skal levere fgr 20. januar 2012, og planlagt oppstart for en ny fgrskolelererutdanning
er hgsten 2012).

Realfag

Matematikk eller naturfag i barnehagen, kan det veere bra? Blir det ikke «skolske» barnehager
av slikt? Jeg har besgkt en matematikkbarnehage og en naturbarnehage med stort innslag av
systematisk naturfaglig arbeid — se reportasjer i denne utgaven. Men alt pa lekens grunn, med
unger som i alle fall for mitt blikk virket storforngyde. Mange barn som far slike tilbud, vil for-
hapentlig ta med seg en interesse for realfag videre i utdanningslgpet.

Qe Sl

Forste steg
Et tidsskrift for ferskolelzerere

utgittav

UTDANNINGS
FORBUNDET

Ansvarlig redakter:

Arne Solli

arnsol@udf.no

tlf 2414 2031(2414 2000,
91372699

Abonnementskonsulent:

Hilde Aalborg
hilde.aalborg@utdanningsforbundet.no
tlf 2414 22 45

faks 2414 2150

Annonsekonsulent:
RandiSkaugrud
tlf 2414 2061

rs@utdanningsnytt.no

Grafisk design og illustrasjon:
KarlRikard Nygaard
karl.rikard@nygaard-martinsen.no
tlf 48 2868 08

Trykk:
Aktietrykkeriet AS
1900 Fetsund

ISSN 1504-1891

Besoksadresse:
Hausmannsgate 17, 0slo
Postadresse:
Forstesteg,
Utdanningsforbundet,
Postboks 9191 Grenland,
0134 Oslo

Tekst- og fotobidragsytere til
Forste steg aksepterer at deres tekster
og fotografier/illustrasjoner ogséa gjeres

tilgjengelige via internettet



Nynorsk for del minste

www.nynorsksenteret.no/born/

opplegg og idéar « Nynorske animasjonsfilmar ¢ aktivitetssider for born
boktips sorterte etter tema « leik med spraket « musikktips

Nvnorsksenteret

Nasjorfalt senter for nynorsk i opplaeringa




Forste steg nr.1/20M

februar/ mars

De pedagogiske lederne Ivan Telatin (t.v.) og
Frode Strand, hagskolelektor Svein Aastrup og
styrer Marte Mina Sjevold har vart padriverne i
utviklingsarbeidet med matematikk i Maritvold

barnehage SA i Verdal (foto: Arne Solli).

Matematikk og realfag

0 6 Rapport fraMatematikksenterets barne-
hagekonferanse i Trondheim.

08 Maritvold barnehage i Verdal satser pa
matematikk.

1 0 Svensrud Naturbarnehage lar barna ut-
forske naturen tillands og til vanns.

Andre reportasjer
12

|Siggerud gard barnehage i Skier det
ikkevoldskommunikasjon - IVK-som gjel-
der.Her praktiseres sjiraffspraket, somer
langt a foretrekke framfor ulvespraket.

24 Dagens barnehage er Slagen barnehage
Tensberg, der det arkitektonisk er forsekt
lagt opp til optimal kommunikasjon

mellom barn og voksne.

18 Viharintervjuet LarsLavlie, somikkeeri
tvilomat det er ibarnehagen vi finner
dannelsesperspektivet i vare dager.

Fagartikler

22 Arne Tragetonmener IKT er egnet til
styrke ogsabarnehagebarns lese- og
skriveleering, og han er ikke redd for at IKT
skal fore til «skolifisering».

30

Margun Boge og Gunvor Amalie Markhus

mener praksisleererne mabliflinkere til a
formulere premissene for farskolelaerer-
studenteripraksis.

38

Ingeborg Tveter Thoresensier at det &
oppdrabarner noe annet i barnehagen
ennihjemmet.

Forskningsradets sider

34 Dag @yvind Lotsberg papeker at foreldre
ikke lenger kniver ombarnehageplassene,
nakniver barnehagene ombarna. SOL-

prosjektet gir et bilde av hvordan
styrerne ser pa denne utviklingen.

Kurs og diverse

14 Mona Nicolaysen er en premiert essay-
forfatter. Hun skriver om Udefinerbare
materialer sommotmakt tilkjenns-
stereotypier?

37

Nasjonalt senter for kunst og kultur i opp-
|zeringen forseker a motvirke nedpriori-
teringen av estetiske fagibarnehagen
gjennom a premiere barnehager som
utmerker seg innenkunst, kultur og
kreativitet.

47 Vare varkurs er somvarblomster
-plukk enognyt den!

Debatt og innspill
41

UnniBleken svarer ThomasMoser i
kartleggingsdebatten.

Bernt Andreas Hennum mener kart-
legging er et brudd med barnehagens
tradisjoner.

42

46

Sigurd Aukland betegner dennorske
barnehagedebatten som svart-hvit og at
debattantene star i fare for aladet
bestaende sperre for barnets beste.

48 Kathrine Mathilde Fagereng sper omde
matvanene viselv er blitt innpodet, ned-
vendigvis er de beste ogsa for barna?

LoveleenRihel Brennakritiserer Utdan-
ningsforbundet for dhahindret henneia
legge fram sitt syn pa Brenna-utvalgets
arbeid med dannelsesbegrepet under
styrerkanferansen i Stavanger.

Faste spalter

17 Med studentblikk: Torstein NielsenHole
etterlyser et kvalitetsloft etter NOKUTs
sluttrapport om farskolelaerer-
utdanningen.

49

29 Pa siden: Einar Juell og Jon Kaurel har lite
til overs for gkonomiske statistikeres
tvilsomme engasjement i barnehage-

sporsmal.

45

Kontaktforum barnehage: £n korrekt
praktisering av pedagognormen vil gi
flerefarskolelaerere ogbedre forutset-
ninger for kvalitetsutvikling i barne-
hagen, mener Elin Bellika.

50 Jus: Skalduhaferieiar? LeshvaKirsten
Bache Dahl skriver om ferieavvikling.

51 Med styrerblikk: Liv Hjerto sier forskole-
laerere ma veere i standtil a se hvasom

skjer oghamot til dhandle.

Alt usignert stoff er skrevet av redakteren.

spalteneigjen.

NESTE NUMMER: Farste stegnr.2/2011 har utgivelsesdato 27. mai. Harald Grimen skriver om profesjo-
nelt ansvar, Asma Butt og Zebun Nisa drefter hva som er sunn mat i barnehagen, og Line Iren Bye spar
omnoen kan sende henne hudfargen. Det blir mer stoff om barnehagearkitektur og sikkert nye bidrag til
kartleggingsdebatten. Vihéper & fa til et mote med Maria @ksnes, og Hillevi Lenz Taguchi bidrar i
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RELASJONSARBEID G)J@R EN FORSKJELL

DEN GAMLE OPERA

Vi legger stor vekt pa at det skal
veere en flott ramme rundt denne
konferansen. Vi har derfor lagt
arrangementet til Folketeateret

(den gamle opera) som tilbyr de aller
beste forhold bade for foredrags-
holdere og deltakere.

PRAKTISK INFORMASJON

Det koster kr 2 950,- & delta

(kr 2 750,- dersom man melder pa
4 eller fler.) Dette omfatter lunsj
begge dager og materiell. I tillegg
byr vi pa et glass vin, gl eller
mineralvann rett etter fgrste dag.

Vi inviterer ogsa til middag
i Restaurant FOLK (tapas buffet).
Pris kr 295,-.

Pamelding og mer informasjon:
www.utviklingsforum.no

Du har sikkert opplevd det selv - bade i forhold til barn og voksne: Uten
gode relasjoner og god kommunikasjon kommer vi ingen vei med arbeidet
i barnehagen. Nyere forskning viser det samme. Derfor skal konferansen
Nordiske Impulser 2011 handle nettopp om dette.

Vi har som vanlig funnet frem til noen av de beste fagfolkene i Norden:

* Berit Bae presenterer ny forskning om relasjoner mellom voksne og barn og
drefter hvordan anerkjennelse i dagligdagse dialoger byr pa mange utfordringer.

e Charlotte Palludan viser hvordan sosiale og kulturelle forskjeller
viderefgres i barnehagen og hvordan anerkjennelsen fordeles ulikt.

e Ben Furman viser hvordan prinsippene om en lgsningsorientert
tilneerming til barn ogsa kan anvendes pa lederskap og samarbeid.

e Urtsula Schober har i sin forestilling fokus pa den lekne,
empatiske og dramatiske pedagogen.

e Torgeir Alvestad presenterer ny forskning om sma barn som kompetente
forhandlere.

[ tillegg vil du som vanlig bli kjent med noen av de beste barnehagene i Norge,
Sverige og Danmark. Nordiske Impulser garanterer gode mgter mellom relevant
forskning og god praksis.

HJELP TIL LOKALT UTVIKLINGSARBEID

For at mest mulig av den kunnskap og inspirasjon vi tilbyr pa konferansen
skal fa konkret betydning for arbeidet i din barnehage, vil vi i samarbeid med
foredragsholderne utvikle materiell som du kan bruke nar du kommer hjem.

ARRANG@RER: UTVIKLINGSFORUM, SEBU KOMPETANSE, BARNEHAGEFORUM OG PEDAGOGISK FORUM
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-Vima begynne ibarnehagen, sier Tone Dalvang ved Forum for mate-
matikkmestring ved Serlandet kompetansesenter. Hun forteller om
bekymringsmeldinger fra laerere, og hun synes det er synd & fa beskjed
sa sent. Da har barnet alt vaert gjennom bade barnehagen og smaskole-
trinnet, og da er det ofte blitt for sent.

edre fgre var er arbeidsprinsippet for

seniorradgiver Tone Dalvang og hen-

nes kolleger ved Forum for matema-

tikkmestring (fram til 2006: Forum
for matematikkvansker). Rett fgr jul deltok
hun pa Matematikksenterets barnehagekon-
feranse 2010 i Trondheim sammen med blant
andre Tessa Livingstone, tidligere BBC-med-
arbeider og na frilanser, Janet Mock, lerer
og matematiker fra delstaten Washington i
USA, og Solveig Hareide og Kari Hansen fra
NRK Supers serie om den talletende dragen
Kosinus, et program for barn i alderen tre til
seks ar.

Tidlig matematikkglede — stor effekt! var mot-
toet for barnehagekonferansen som ble arran-
gert av Nasjonalt senter for matematikk i opp-
leeringen (Matematikksenteret) i samarbeid
med Dronning Mauds Minne, Hagskole for
farskoleleererutdanning (DMMH) i Trondheim.
Matematikksenteret er en sentral aktgr i Kunn-
skapsdepartementets realfagsstrategi Realfag
for framtida 2010 — 2014. Senteret holder til
ved Norges teknisk-naturvitenskapelige uni-
versitet (NTNU) i Trondheim. Konferansen far
jul ble arrangert i DMMHs lokaler. Dette var
forste gangen senteret arrangerte en matema-
tikk-konferanse for barnehagepersonell, og
representanter for ner 30 barnehager, de fleste
trgnderske, deltok. | tillegg var universitets-
og haggskolesektoren representert ved utsen-
dinger fra leererutdanninger fra hele landet.

MIO

Matematikksenteret ved NTNU og Forum for
matematikkmestring ved Sgrlandet kompe-
tansesenter er offisielle samarbeidspartnere.
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Produsent Kari Hansen (t.v.) og programleder
Solveig Hareide star bak Kosinus, NRK Supers
matematikkprogram for barn i alderen tre til
seks ar. Kosinus er eventyr og underholdning som
ferer til lering. Den som skaper forviklingene,
dragen Kosinus, er her i ferd med a spise et 3-tall,
som vanlig uten ha lov til det!

I tillegg kommer andre lgsere tilknyttede sam-
arbeidspartnere i Norge, Sverige og Danmark.
Tone Dalvang er en av deltakerne i MIO-
prosjektet, som springer ut av Forum for mate-
matikkmestring. MIO, et observasjonsmateriell
til bruk i barnehagen, star for Matematikken
— Individet — Omgivelsene. MIO er ment som
statte til arbeidet med tall og matematikk ut
fra rammeplanen, & legge til rette for en god
utvikling nar det gjelder barnas tallforstaelse
og glede av & arbeide med egnede matematiske
oppgaver, samt & fange opp de barna som
trenger mer oppfalging enn andre. MIO ble
utgitt i hefteform av Aschehoug Forlag i 2008.
— MIO er et observasjonsmateriell, ikke et
kartleggingsmateriell, presiserer Dalvang.
— MIO kan misbrukes. Det blir feil & normali-
sere at alle barn skal dokumenteres via et
skjema. Det blir feil & tro at observasjon
alene gir et riktig bilde av et barns
kunnskaper og ferdigheter.
Arbeidet med matematikk
i barnehagen er uten tvil
motivert ut fra et behov
for & redusere forekom-
sten av matematikk-
vansker hos skoleele-
ver. P& forumets nett-
side leser vi at «10 —

Tone Dalvang presen- |
terte observasjons-
materiellet Matema-
tikken - Individet

- Omgivelsene (MI0)
som et tilbud til
arbeidet med tall og
matematikk i barne-
hagen. MIO er utvi-
klet ved Forum for
matematikkmestring
ved Serlandet kompe-
tansesenter, der Dal-
vang er seniorradgiver.




Tessa Livingstone, tidli-
gere BBC-medarbeider
og na selvstendig
naringsdrivende og
frilans foredragsholder
og forfatter, arbeider
med de fleste sparsmal
som angar barns laering,
helse og velferd. Hun var
opphavskvinnen til og
ansvarlig produsent for
blant annet BBC-serien
A Child of Our Time, som
begynte i 2000 og som skal ga til 2020.

- Den starste utfordringen med matematikk i
barnehagen er det ikke barna som representerer,
men de voksne, sier Else Devold. Hun sitter blant
annet i styret for Landslaget for matematikk i
skolen (LAMIS). P& konferansen ga hun deltaker-
ne en innfering i matematikk innenfor rammene
av lek, som for eksempel danselek, kortspill og
papirbretting.

Janet Mock underviser
til daglig kommende
matematikklaerere ved
Western Washington-
universitetet i den ame-
rikanske delstaten
Washington. Pa barne-
hagekonferansen spur-
te hunblant annet om
nar blir det vigjor i vare
forste levear til mate-
matikk? Og det er mye
som kan innga i matema-
tikk, som det a oppdage, utforske, forklare, for-
utsi, m.m.

15 % av elevkullet star i fare for & ga ut av
ungdomstrinnet uten & beherske de fire reg-
ningsartene med dagens undervisning i mate-
matikk. Om lag 20 % av alle grunnkurselever
i videregaende skole har 'manglende matema-
tikkferdigheter’ ...». Utdanningsdirektoratet
har gitt Sgrlandet kompetansesenter i oppdrag
& koordinere arbeidet med & styrke barns og
unges matematikkferdigheter og blant tiltakene
nevnes & «holde kurs for barnehager, skoler
og PP-tjeneste over hele landet».

Barnivar tid

Tessa Livingstone er ansvarlig for BBC-serien
A Child of Our Time, en serie som fglger barn
fra de er nyfadte til de er 20. Serien begynte
i 2000 og barna er med andre ord blitt 1o — 11
ar gamle idet dette leses.

Livingstone sier at barn er fedt med en viss
form for tallforstaelse: - De har tall i kroppen
far de egentlig forstar tall.

Denne tallforstaelsen hos barna gjelder det
a utnytte fra et tidlig tidspunkt. Sma barn dan-
ner 300 000 nye hjerneceller per minutt. Denne
enormt voksende hjernekapasiteten gjelder
det & utbytte til matematikkens og barnas
matematikkgledes beste.

Livingstone er interessert i barn og mate-
matikk, men ogsd i barn og leering generelt og
i kjgnnsaspektet ved leering, blant annet i voks-
nes forskjellsbehandling av barn ut fra kjgnn.

En av filmsnuttene hun presenterte pa kon-
feransen viste voksne som fikk passe sma barn
de ikke kjente fra for. Det de voksne ikke vis-
ste, var at jentene var kledd som gutter og vice
versa. Filmsnutten klarte tydelig & f& fram at
de voksne hadde en forskjellig tilnaerming til
behandlingen av jenter og gutter, og de voksne
ble forlegne da de fikk vite hvem som egentlig
var jenter og gutter.

Livingstone mener vare voksne forventnin-
ger til jenter og gutter bidrar til & forme jenter
og gutter laeringsmessig. Dette gjelder ogsa
det & leere matematikk, tradisjonelt et «gutte-
fag». | 2009 gjorde engelske jenter det bedre

- Matematikkoppgaver
for barn trenger ikke
alltid vaere sa enkle, det
kan godt veere oppgaver
barna ma arbeide med
en tid, sier hogskole-
lzerer Gerd Asta Bones,
prosjektleder ved Nasjo-
nalt senter for matema-
tikk i opplaeringen.
Bones var konferansens
vert pa vegne av Mate-
matikksenteret og
DMMH.

enn guttene i matematikk for fgrste gang —
kanskje som falge av et systematisk likestil-
lingsarbeid?

Den tallspisende dragen

Norsk rikskringkasting er trolig vart eneste
massemedium som tar matematikkopplerin-
gen av de yngste pa alvor. Kosinus heter NRK
Supers programserie for tre- til seksaringer,
som produseres av NRKs avdeling p& Tyholt
i Trondheim. Produsent er Kari Hansen og
programleder er Solveig Hareide, sistnevnte
0gsa kjent som programleder for ungdoms- og
vitenskapsprogrammet Newton.

Hovedpersonene er den tallspisende dragen
Kosinus som stadig havner i vansker fordi han
har spist et tall han ikke burde spist. Den som
ma hjelpe Kosinus ut av vanskene er Solveig,
som sammen med seerne ma lgse passe enkle,
passe vanskelige matematiske oppgaver for &
kunne hjelpe.

— Noen spgr om ikke Kosinus-figuren er for
skummel for s sma barn. Jeg mener den ikke
er det, men Kosinus havner i mange situasjo-
ner som barna nok synes er skumle, sier
Hareide.

(Hun legger til at navnet Kosinus ble valgt
fordi det gir assosiasjoner til bade kos og nuss,
hyggelige begreper for barn. Matematisk er
imidlertid kosinus, eller cosinus, a forklare
slik ifglge Caplex: «cosinus, mat., er i en rett-
vinklet trekant forholdet mellom en vinkels
hosliggende katet og hypotenusen.» Resten
far du finne ut selv!)

Noen nettadresser

www.matematikksenteret.no
ms@matematikksenteret.no
www.statped.no/sorlandet/matematikk
www.matematikkiagder.no
www.tessalivingstone.co.uk
tessajlivingstone@gmail.com



Matematikkbevisste verdalinger

Det kullet Maritvold barnehage i Verdal i Nord-Trendelag sender til
skolen kommende skolear, blir det ferste som har nytt godt av tre ar
med systematisk opplaering i matematikk i denne barnehagen.
Maritvold satser pa matematikk pa lekens grunn.

atematikk er viktig i Maritvold

barnehage i Verdal. Matematikk

er satsingsomrade — men leken

er viktigst. Derfor mé de to
fusjonere, og i Maritvold barnehage er mate-
matikklek en selvfalgelig del av hverdagen.
Ett uttrykk for Maritvold barnehages vektleg-
ging av matematikken er det faktum at hele
10 av de 78 pameldte deltakerne til Matema-
tikksenterets barnehagekonferanse fer jul kom
fra Maritvold (se sidene 6 og 7).

— Vi har lenge veert opptatt av matematikk
her i Maritvold barnehage. Vi sa et behov for
okt kompetanse i faglig evaluering og peda-
gogisk dokumentasjon for & styrke vart eget
tilbud til bade barna, foreldrene, og farskole-
lererstudenter i praksis hos oss, sier styrer
Marte Mina Sjgvold. - Derfor kontaktet vi varen
2007 Hagskolen i Nord-Trgndelag (HiINT) med
vart gnske om faglig skolering i matematikk.
Vi fikk kontakt med Svein Aastrup, hggskole-
lektor i matematikk, som ble var veileder. Det
& fa en veileder hjalp oss til & finne fokus og
struktur i det arbeidet vi gnsket & gjennomfare.
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I tillegg er vi glade for & ha fatt til en avtale
med Matematikksenterets avdeling her i Ver-
dal. (Matematikksenteret er en avdeling ved
NTNU, se sidene 6 og 7, Red.s anm.)

Dermed fikk barnehagen og HiNT etablert
et forprosjekt 2007 — 2008 med barnehagens
praksisleerere og Aastrup som deltakere. For-
prosjektet synliggjorde at hele personalgrup-
pen métte inkluderes i det systematiske arbei-
det, og det ble ved hjelp av midler fra HINT
gjennomfart et utviklingsarbeid i 2008 — 2009.
Dette utviklingsarbeidet ble vurdert som s&
vellykket at Aastrup fikk FoU-midler til vide-
refgring av arbeidet i 2009 — 2010.

— Matematikk er et nytt fag for fgrskole-
leerere og et nytt fag i profesjonsstudiet, sier
Sjevold. - Vi ble imidlertid etter hvert klar over
at omverdenen begynte 3 stille visse krav til
oss pa omrader der vi sa vi kunne bli bedre.

Matematikk i hverdagen

| dag har farskolelererstudentene ved HINT
matematikk som en del av studiet, men slik
har det ikke veert lenge. Rent generelt beerer

norske fgrskolelarere kanskje pa en viss skep-
sis til matematikk i barnehagen, en skepsis
fostret av egne erfaringer med faget.

Personalet ved Maritvold barnehage skiller
seg neppe fra gjennomsnittet i befolkningen i
s& mate, mener pedagogisk leder Frode Strand.
Strand, som selv ikke hadde matematikk som
fag da han tok utdanningen ved HiNT, sier
imidlertid at den gjennomgaende meningen i
personalet i dag er at de skulle gnske de selv
hadde fatt mgte matematikken pa den maten
barna i Maritvold barnehage na far mgte faget.

— Vi arbeider med matematikk sammen med
barna ut fra en erkjennelse av matematikken
hele tiden omgir oss i det daglige, sier Aastrup.
- N& leerer vi egentlig ikke barna matematikk,
det vi gjer er & gi dem et grunnlag for bedre &
forstd matematikk senere. Vi tar utgangspunkt
i barnas begrepsforstaelse og sprak.

- Vi voksne i barnehagen ma legge vekt pa
a bli godt kjent med barna, fortsetter Aastrup,
- da oppdager vi at de kan mer enn hva vi tror,
men de bruker andre ord pé ting.

Han mener opplegg som det i Maritvold
barnehage er en god forebygging av matema-
tikkvansker senere i barns oppvekst: - Mange
barn «<mgter veggen» i fjerde eller femte klasse,
nar matematikken blir mer abstrakt. Til da har
de vaert med pé ferden uten at noen har opp-
daget at de mangler de elementeere begrepene,
men p& mellomtrinnet avslgres de. Jeg mener



Tallfortrolighet er viktig i Maritvold barnehage.
Tallene pa gulvet brukes blant annet til «talldan-
sen» eller «tulledansen», der barna trakker fra
tall til tall og stopper pa signal - hvilket tall ble
det? Her vektlegges tallsymbolene og det & ko-
ble dem til konkrete mengder.

Pabordet ser vi en enkel skalvekt. Hva er tyngst,
kikkerten nzermest eller det mye mindre kryd-
derglasset i den andre vektskalen? | dette ekspe-
rimentet bereres blant annet materialers egen-
vekt. Her er det viktig at barna far uttrykke sine
reaksjoner og resonnementer.

ST

sentrum.

opplegg som dette kan hjelpe disse barna.
Matematiske begreper som samtidig er hver-
dagsbegreper, som kort, lang, tung, lett, liten,
stor, og sa videre, utgjar slike elementere
begreper. Nar barna tilegner seg begrepsfor-
staelsen, pavirker det ogsa sprakutviklingen
deres, de far et rikere og mer nyansert sprak,
og et rikere sprak stimulerer barnas tenkeevne.

lkke «skolsk»

- Gjennom samarbeidet med Svein (Aastrup)
har vi leert & se hva matematikk kan bety for
barn, sier pedagogisk leder Ivan Telatin. -
Ingen av oss tenker lenger pd om det noe
poeng med matematikk i barnehagen.

— Sveins mate & veilede oss gjennom pro-
sjektet p&, har betydd en sikring mot «det skol-
ske», sier Telatin.

For leken er viktig, som Aastrup gjerne
understreker. Han advarer mot & praktisere
matematikk med riktig svar som mal. Han
mener den dagen «riktig svar» blir det viktig-
ste ved matematikk i barnehagen, begynner
vi & skape matematikkangst hos barna, det
motsatte av hva formalet med matematikk i
barnehagen ma veere.

— Var matematikk er ikke faktaorientert,
men heller erfaringsorientert, sier Strand. - Vi
vil finne fram til det ungene har i seg.

Og det er ikke lite barna har i seg, ifglge
Strand. | Maritvold barnehage har de bygd

F.v. de pedagogiske lederne Ivan Telatin og Frode Strand, s& Svein
Aastrup, hegskolelektor i matematikk og veileder fra HiNT, og
Marte Mina Sjavold, styrer ved Maritvold barnehage. De fire har
skrevet rapporten «Se, en tokant ...» - et utviklingsarbeid med
matematikk i barnehagen 2008 - 2010. Den aktuelle barnehagen
er private Maritvold barnehage SA, og rapporten er publisert av
HiNT, avdeling for ferskolelarerutdanning. Maritvold har ca 50
barnialderen null til seks ar, fire pedagogiske ledere, sju barne-
og ungdomsarbeidere samt styreren. Barna i alderen null til tre
holder til i sin base, og barna opp til seks érs alder holder til i
sin. Barnehagen holder til i en verneverdig bygning i Verdal

Interesserte som kan tenke seg a lese rapporten fra
utviklingsarbeidet i Maritvold barnehage, kan sende en
e-post til post@maritvold.no, eventuelt til Stein Aastrup,
svein.aastrup@hint.no.

hoppbakke med kurvepunkt, fallgrense og
poengpunkt! Heller avansert, selv for barn i
mer enn middels skiinteresserte Nord-Trgnde-
lag. | leken konsentrerte barna seg om antallet
poenggivende (tellende) hopp far og etter lunsj
- en gvelse i forstaelse for antall som en del
av skilek. En annen dag var hopplengdene det
som gjaldt. Barna malte med meterstokk og
noterte pa flippover — en gvelse i forstaelse av
lengder.

— Vi ble tidlig klar over at dersom prosjektet
skulle ha noe for seg, métte alle de voksne i
barnehagen delta, sier Aastrup. - Prosjektet har
hele tiden veert rettet mot personalet og mot
praksisstudentene. De studentene som har veert
i praksis i Maritvold barnehage beskriver at de
gjennom praksis og fagdidaktiske opplegg har
fatt et tydeligere bilde av faget og av matema-
tikkfagets plass og betydning i barnehagen.

Foreldrene har naturligvis hele tiden veert
informert, og matematikken har veert tema pa
mer enn ett foreldremgte. Noe skepsis er blitt
luftet, men som Strand sier: - De ser at ungene
utvikler seg.

NA& er prosjektet i Maritvold barnehage
avsluttet, men Aastrup ser for seg framtidig
forskning, for eksempel pa hvordan barna som
skal begynne pa skolen til hgsten vil klare seg
i arene framover, ikke bare i matematikk, men
ogsa for eksempel sprakutviklingsmessig og
nar det gjelder sosial kompetanse.



Sommerdag pa Tyrifjorden. Barna har elementaert batvett, hvilket inkluderer bruk av redningsvester. Baten tar inntil 20 barn, og det er alltid minst tre
voksne med - alle ansatte har livrednings- og farstehjelpskurs ettersom sikkerheten er hayprioritert i en naturbarnehage som denne (foto/copyright Svensrud

Naturbarnehage).

En barnehage full av forskerspirer

Svensrud Naturbarnehage stod for en av presentasjonene pa Forsker-
spirer i barnehagen-konferansen 7. og 8. februar. Spesialiteten er
fugleliv, men ellers lzerer Svensrud-barna om livet i naturen bade til

lands og til vanns.

aturen er rik pé liv. Under skosalen

til en voksen person, én centime-

ter ned i grunnen, bor det rundt

5000 individer av forskjellige slag,

opplyser styrer Knut Emil Kolstg i Svensrud

Naturbarnehage i Hole kommune i Buskerud

— naermeste by er Hgnefoss. Svensrud Natur-

barnehage ligger f minutters gange fra Tyri-

fjorden, der barnehagen har sin egen bat lig-
gende.

P& Forskerspirer i barnehagen-konferansens
andre dag (8. februar) stod Kolstg for presen-
tasjonen Kast loss — b&t som leringsarena. Arets
konferanse ble som de tidligere arrangert i
Leerernes hus i Oslo, i et samarbeid mellom
Nasjonalt senter for naturfag i oppleeringen og
Utdanningsforbundet.

Den kommunale naturbarnehagen har holdt
pé i 13 ar, forst som énavdelings, etter hvert
som fireavdelings barnehage. | dag huser
barnehagen 82 barn fordelt pa to smabarns-
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0g to storebarnsavdelinger. Felles for alle barna
er at de er ute hele dagen, alle dager, uansett
veer, men dog med forbehold for sterk kulde
(utegrensen gar ved maksimum 10 minusgrader
for de minste, ved 15 for de sterre barna). Det
vanlige er at barna sgker ly i et telt eller i
barnehagens lavvo.

— Vi ansatte har i stor grad fatt forme
barnehagen etter eget hode, sier Kolstg som
har veert med fra begynnelsen, fgrst som
pedagogisk leder, siden som styrer. — Vi har
tilgang til et stort skogsterreng der vi har
merket opp tre kjerneomrader. De to smé-
barnsavdelingene deler det ene kjerneomradet,

Dette er et fuglekarnapp! Det er laget av netting
med ruter store nok til at smafugler kommer
igjennom. Barna kan sa sta inne i bygningen og
kikke gjennom vinduet med fuglene bare noen
centimetere unna. Fugletitting er hoyt prioritert
i Svensrud Naturbarnehage (foto: Arne Solli).

Styrer Knut Emil Kolste har veert
med pa a bygge opp og utvikle
Svensrud Naturbarnehage helt
frabegynnelsen av - bak Kolste
skimtes barnehagens lavvo.
Naturbarnehager har en tendens
til & tiltrekke seg menn, og i
Svensrud Naturbarnehage er sju av de 17 ansatte
menn. Nar dette leses, er dessuten alle stillings-
kategorier besatt uten bruk av dispensasjoner!
Kolsta kan kontaktes via knutemil@msn.com
(foto: Arne Solli).




Dette er innsiden av en fu-
glekasse, og fuglekasser er
noe Svensrud-barna arbei-
der flittig med. De fleste av
dem har en fuglekasse hjem-
me, eller hjemme hos beste-
foreldrene. Barna folger noye
med pa livet i fuglekassen gjen-
nom hele sesongen. Barnehagen
har 150 fuglekasser ute i skogen som
barna ferer logg over. Og nede ved batplassen
i Tyrifjorden har barnehagen en andekasse (foto/
copyright Svensrud Naturbarnehage).

Vannkikkerten gir gode muligheter til & studere
dyre- og insektslivet pa sjgbunnen (foto/copyright
Svensrud Naturbarnehage).

de to storebarnsavdelingene har hvert sitt. Her
har barna gode muligheter for utforskning av
dyre- og planteliv hele aret, og i tillegg fine
skiforhold om vinteren.

Men sa var det livet i bat da: — | 2009 kjgpte
vi en béat spesielt tilpasset oss, og den er i bruk
fra mai til oktober. Den tar inntil 20 barn, og
vi er alltid tre voksne med i baten. Tyrifjorden
og dens nordgstre arm Steinsfjorden byr pa
enorme muligheter for naturopplevelser, fiske,
lek og leering, sier Kolstg.

Tyrifjorden med et starste dyp pa 295 meter
er Norges femte starste innsjg. Steinsfjorden
er forholdsvis grunn og blir raskt varm og god
& bade i om sommeren. | tillegg er Steinsfjorden
rik pa kreps.

— Vi reiser sjelden mer enn en times vei med
baten, for barna blir fort rastlgse av & matte
holde seg i ro sa lenge. Derimot er de ganske
sa vaeruavhengige, nesten mer enn oss voksne.

Stor informasjonsvirksomhet
— Barnehagen ble grunnlagt som en naturbarne-
hage, og de farste arene reiste spesielt inter-
esserte foreldre bade en mil og mer for & bringe
og hente i barnehagen. Disse foreldrene visste
hva det dreide seg om, sier Kolsta.
— De siste arene har det skjedd en stor utbyg-

Haven er et uunnvaerlig redskap i strandkanten. Annet utstyr som er standard nar barna er pa tur er
kniver, luper, oppbevaringskar, m.m. (foto/copyright Svensrud Naturbarnehage).

ging av boligfelt og annen bebyggelse i barne-
hagens nzeromrade, og de foreldrene som hen-
vender seg til oss nd er ofte ikke spesielt natur-
interesserte, de vil bare ha en barnehageplass.
Derfor legger vi n& stor vekt p& grundig &
informere foreldrene om hva slags barnehage
dette er. Vi arbeider mye med & dokumentere
virksomheten var pa internettet, vi har sju
kameraer i barnehagen og vi publiserer rundt
40 000 bilder per ar, sier han. — Dette arbeidet
ser jeg pa som vellykket, vare nettsider er kan-
skje kommunens best besgkte. Barna er ikke
de minst ivrige til & vise foreldre og bestefor-
eldre hva som ligger der, «der er jeg pa fiske-
tur, pa battur, pa skitur».

Barnehagen har bade akvarium og terrarium. Her
kan barna folge hele livssyklusen til innvanerne.
Fisker og insekter finner de selv. Gjedda ble rik-
tignok ikke sa gammel som akvariefisk, grunnet
tekniske problemer med akvariet (foto/copyright
Svensrud Naturbarnehage).

Barnehagen har rundt 10 ledige plasser ved
apningen av hvert enkelt barnehagear, og
antallet sgkere ligger jevnlig pa ca 15.

Samarbeid med HiHm

Svensrud Naturbarnehage samarbeider med
forskere ved Hggskolen i Hedmark (HiHm) pa
Hamar. Fgrsteamanuensis Per lvar Kvammen
deltok pa Forskerspirer i barnehagen-konferan-
sen med presentasjonen «Den lever i handa
mi!» — om magiske smadyr over og under vann.

— Kvammen og en kollega har i flere ar na
arrangert naturfagsamlinger for barnehager i
denne regionen, sier Kolstg. - De arbeider for
tiden med en studie om barn fra naturbarne-
hager og hvordan de gjer det i skolen; det er
en studie jeg ser fram til.

- Spgrsmal jeg haper pa a fa svar pa er om
barn fra naturbarnehager hyppigere enn andre
barn begynner i Speider'n, i 4H og lignende,
sier han.
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Velg sjirgjen
framfor//ulven

IVK star for ikkevoldskommunikasjon. | Skikommune i Akershus var IVK
en integrert del av det holdningsskapende prosjektet Det er meg det
kommer an p@! der malet er & endre menneskers atferd overfor hveran-
dre. Blimed til Siggerud gard barnehage i Ski, som ferer prosjektet
videre pd egen hand gjennom kontinuerlig arbeid med sjiraffspréket.

irksomhetsleder Pia Halvorsen i Sig-

gerud gard barnehage gir et eksem-

pel p& IVK: - Vi sier ikke: «lkke lgp

her inne!» Vi sier heller: «Jeg ser at
du lgper og har det gay, men samtidig blir jeg
redd for at du skal falle og sl& deg. Jeg vil at
du gar inne og lgper ute».

Enkelt? Neppe. Fordi denne uttrykksmaten,
som begrunner hvorfor vi mener noe, for
eksempel hvorfor vi mener at ingen skal lgpe
innenders, egentlig er sa fjern fra den maten
vi selv er blitt oppleert og oppdratt til & uttrykke
oss pa. Vi er vant til & bruke ordrelignende
meldinger og til selv & motta dem, vi er sa vant
til det at vi sjelden reagerer pa det.

Vi tenker nok i praksis aldri pa at det kan
ligge et undertrykkelseselement i dagligspraket
vart, og kanskje seerlig overfor barn.

- Vi har mange tillzerte elementer i spréket
vart som hemmer kontakten mellom mennes-
ker, mellom voksne og barn, sier Halvorsen.
- Vi ma sgke & fjerne disse hemmende elemen-
tene.

Halvorsen ble ansatt i Ski kommune i 2007.
Daveerende barnehagesjef Bente Aronsen ga
henne etter kort tid Marshall B. Rosenbergs
bok Ikkevoldskommunikasjon: «giraffsprak» —
et sprak for livet (Arneberg forlag 2006).

Sjiraffsprak? Sjiraffen er IVK-symbolet.

— Sjiraffen er det dyret som har det storste
hjertet i forhold til kroppsstarrelsen. Hjertet
symboliserer det humane menneskesynet som
utgjer IVKs basis, sier Halvorsen. — Den lange
halsen gir dyret overblikk. Vi bgr selv alltid
huske pa & strekke halsen for & fa overblikket,
slik at vi unngar forhastede handlinger.

- Da jeg begynte & sette meg inn i IVK, fikk
jeg en padminner om hvorfor jeg i sin tid gnsket
& arbeide i barnehagen, sier Halvorsen. — Na
er ikke IVK et prosjekt for oss lenger, men en
del av vart pedagogiske grunnsyn, vér peda-
gogiske plattform. Da jeg fikk boken i hende,
skjgnte jeg at IVK og sjiraffspraket er gode
redskaper i arbeidet med barn, de gjer det let-
tere & formidle konkrete verdier til barna.

VK

bygger pé et positivt menneskesyn, med en idé om at
mennesket er grunnleggende godt, og at vi alle har
et iboende enske om @ ville andre vel. [VK viser kon-
kret hvordan vi kan endre mdten & reflektere,
uttrykke oss og lytte til andre mennesker pd en mer
tydelig, empatisk og zerlig méte. Gjennom IVK kan vi
0gsé leere @ forebygge og hdndtere konflikter pd en
mer fredelig madte. Fra Siggerud gard barnehages
seknad om prosjektstette fra Nordplus, Nordisk minis-
terrads program for stotte til samarbeid mellom

utdanningsinstitusjoner i Norden og Baltikum.

Skiraffspraket

«Skiraffspraket» er Ski kommunes humoris-
tiske navn pa prosjektet Det er meg det kom-
mer an pa! pd kommunens nettside. Dette var
Barnehageseksjonens prosjekt 2007 — 2010.
Baerebjelken i prosjektet var kontaktskapende
kommunikasjon bygd pa IVK eller sjiraffspra-
ket, i henhold til Rosenbergs tenkning. Selv
om prosjektet er formelt avsluttet p& kommu-
neniva, blir det viderefgrt i Siggerud gard
barnehage.

Heller sjiraft enn ulv

Ulven: - Jeg blir s@ sint ndr du ikke rydder etter deg!
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Sjiraffen: - Jeg vil gjerne at du rydder etter deg, for da

blir det s mye hyggeligere for oss alle & vaere her inne

etterpd.

Pa nettet finnes artikkelen Empatisk kommunikasjon

av Marshall B. Rosenberg, oversatt til norsk av Norges

Fredslag. Empatisk kommunikasjon vil si sjiraffsprak.
[ artikkelen skiller Rosenberg mellom sjiraffsprak og
ulvesprak. Han skriver blant annet at som sjiraffer tar
viansvar for vare folelser samtidig som vi forseker a
gi andre muligheten til & handle p& en mate som hjel-

Her folger bare ett kort eksempel som kan illustrere forskjellen mellom sjiraff- og ulvesprak:

per oss til & foles oss bedre. Sjiraffer leter etter forbin-

delser der enhver person kan fele velveere og der ingen

tvinges til handling ut fra skyldfelelse, straff eller dom

Sjirafftenkning skaper harmoni, skriver Rosenberg
Ulven derimot ser andre som en kilde til aggresjon

Ifolge Rosenberg er fysisk eller psykisk vold et resul-

tat av at vi ikke innser at vare folelser skapes inne i

oss selv fordi vi tror felelsenes opphav er hos den andre,

«der ute». Ulven snakker derfor pa en mate som er
egnet til & sare, legge skylden pa eller straffe den andre

Marshall B. Rosenberg. Han har
skrevet en lang rekke baker, blant
annet lkkevoldskommunikasjon:
«giraffsprak» - et sprak for livet

&

(Arneberg forlag 2006) som Pia
Halvorsen fikk i gave. Rosenberg
har sin store tilhengerskare, men han har ogsa
sine kritikere, som Bodil Weirsge med boken
Sjiraffsprék - Empatisk kommunikasjon i peda-
gogisk arbeid (Pedagogisk forum 2002). Weirsoe
er ensjiraffspraktilhenger, men hun hevder ogsa
at IVKiytterste konsekvens kan gke faren for
utbrenthet hos uteverne (foto/copyright: The
Jerusalem Academy).
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Virksomhetsleder Pia Halvorsen pa tunet utenfor Siggerud gard barnehage en kald vinterdag i Ski. |
en barnehage der personalet arbeider med IVK mangler det ellers ikke varme. Halvorsen hadde selv
en avgjerende finger med da barnehagen fikk sitt fargerike og saerpregede ytre.

— | henhold til IVK er det viktigere med
begrunnelser enn med regler. Det er viktig at
vi gir barna mange gode grunner til & tro pa
det vi selv tror pa, sier Halvorsen. - Vi sier ikke
til barna at na skal vi ga ut fordi det er «riktig»
& veere ute, men vi skal ut fordi det er sunt
med frisk luft!

- Vi vet at barn krangler ofte. Da ma det
veere de voksnes oppgave a legge til rette for
barna slik at de klarer & finne lgsninger og
dermed f& avsluttet kranglingen. Dette ma de
voksne gjgre uten & ta parti i det aktuelle
stridsspagrsmalet. Vi kan heller ikke true eller
kue barn til & fglge var vilje, det vi oppnar ved
det er i beste fall kortsiktige gevinster. Saken
er jo at barn er samarbeidsvillige nér vi bare
snakker med dem pa den rette maten, sier
Halvorsen idet hun forteller om en gang mange
i personalet var syke samtidig, men hvordan
det gikk greit & fa de stgrre barna til & hjelpe
til med & kle pa og av de mindre i garderoben.
Sjiraffspraket inneberer en mate & mgte barna
pé som styrker selvfglelsen deres.

— En annen side ved IVK er at det hjelper
oss til & sette pris pa barn uten & bruke ros i

utide, sier Halvorsen, som mener det fgrer galt
av sted nar barns drivstoff blir & f& hgre hvor
flinke og pene de er hele tiden.

- Vi voksne i barnehagen synder ogsa pa
dette punktet, vi legger ofte opp til en kultur
preget av«a sa flink du er» ndr slik ros egentlig
ikke er pa sin plass.

Halvorsen tror det pavirker barnas selvfg-
lelse pa en uheldig mate & fa ros hele tiden.
Ros er vurderende utsagn, noe som ikke er i
trad med IVK.

Nordplus-samarbeidet
Barnehagen har gjennom Nordplus hatt en
utvekslingsavtale med Angbybarnens foérsko-
lor i bydelen Bromma i Stockholm. Nordplus
er Nordisk ministerrads program for statte til
samarbeid mellom utdanningsinstitusjoner i
Norden og Baltikum. Anne Marie Dominguez
og Hilde Kilhavn er to som har fatt hospitere
hos Angbybarnens forskolor. | barnehagene i
Bromma har de praktisert IVK i seks ar alle-
rede, dobbelt s& lenge som i Siggerud gard
barnehage.

Bade Dominguez og Kilhavn kommenterer

Gandhiog
Reggio Emilia

«Laoss bliden forandringen visgker her i
verden», har Mohandas Karamchand Gandhi
(1896 -1948), den store indiske ikkevolds-
filosofen, uttalt.

Gandhi er en av de store inspirasjonskildene til den
amerikanske psykologen og pedagogen Marshall B.
Rosenberg (1934 - ), opphavsmannen til VK og stif-
teren og bestyreren av Center for Nonviolent Com-
munication i Albuquerque i delstaten New Mexico,
USA. En annen inspirasjonskilde er Reggio Emilia-
tenkningen, slik den er utformet av blant annet
denne tenkningens pionér Loris Malaguzzi (1920 -
1994).

Bade Gandhi og Malaguzzi, og altsd Rosenberg,
plasserer nekkelen til forandring hos individet, og i
individets relasjoner til sine medindivider. Dette
synet finner viogsa i tittelen pa Ski kommunes pro-
sjekt Det er meg det kommer an pd!

Et hovedelement i Rosenbergs tenkning er ikke-
voldskommunikasjon eller empatisk kommunikasjon
uttrykt gjennom det Rosenberg kaller sjiraffspraket
Sjiraffspraket er ikke-moraliserende, ikke-komman-
derende, ikke-krevende og ikke-vurderende, men
derimot begrunnende, og det legger vekt pa & appel-
lere til den andres gode vilje og frivillighet. Som en
motsetning til sjiraffsprak har Rosenberg konstruert
uttrykket ulvesprak

Pedagogisk leder Anne Marie Dominguez (t.v.) og
forskolelzerer Hilde Kilhavn er to fra Siggerud
gard barnehage som har fatt et innblikk i hvordan
det arbeides med IVK i en barnehage med noe
mer erfaring med denne pedagogikken, nemlig
Angbybarnens forskolor i Bromma i Stockholm.

at de svenske barna var i stand til & bruke IVK
pa egen hand, uten voksenhjelp. De kunne lgse
problemer uten voksenintervensjon. S& langt
er ikke Ski-barna kommet enna.

— De voksne hadde imidlertid hundre prosent
fokus pa barna hele tiden, sier Kilhavn. — De
brukte mange ord, de stilte hele tiden spgrsmal
til barna, de var til stede!

- Vére svenske kollegers mate & gripe arbei-
det fatt pa var nok preget av at de har holdt
pé dobbelt s& lenge som oss, sier Dominguez,
- men vi fgler vi er pa rett kurs vi ogsa!
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Udefinerbare materialer

som motmakt til kjgnnsstereotypier?

Av Mona Nicolaysen

Scene: Et stort rom. Silkepapir i mange farger ligger utover qulvet. | midten kvitteringsruller. Darene

er lukket. Rommet eier lufta, lydene, lyset som forsterker fargene og stevet. En der gér opp. Barn

kommer inn og stillheten brytes, luftablir igienendel av et kretslap og stevet virvler i sollyset.

et prosjekt pd 1 - 2 arsavde-

lingen har temaet veert lette

materialer. Ikke alle mulige

slags lette ting, men mate-
rialer som ungene ikke ngdven-
digvis har et forhold til fra for.
Materialer som ikke har en for-
handsdefinert funksjon — for
barna. Silkepapir og papirruller
er ett eksempel. Fjeer og bomull
et annet. Personalet har gjennom
bruk av slike materialer forsgkt
& skape intelligente situasjoner
som skal kunne utfordre barna
pa mange omrader. Naturviten-
skaplig med tanke pa hvordan
materialene ter seg i forhold til
vekt, tetthet, motstand og tyng-
dekraft. Relasjonelt ut i fra en idé
om at lette materialer ville kunne
arbeide mot maktforholdene og
skape andre arenaer for samspill
blant barna. Estetisk med tanke
pa barnas mulige felsomhet for
materialenes iboende estetiske
egenskaper.

Udefinerbare materialer

Ordet udefinerbart er egentlig litt
udefinerbart i seg selv. Det gir en
litt ullen fglelse. Finnes det saker
og ting som ikke kan defineres?
Man kan jo tenke seg at sa lenge
det finnes ord og muligheter til &
skape ord, vil det veere mulig &
definere det man mgter. Ordene
kan beskrive, sette noe inn i en
sammenheng og pa den maten
definere hva det er man snakker
om. Og til tross for at man ikke
har noen garanti for at den andre
umiddelbart forstar hva det man
snakker om er eller skal brukes til,
kan spgrsmal, nye beskrivelser og
felles refleksjon bringe den andre
naermere det man gnsker & defi-
nere. Vi som har levd i verden en
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stund, ma reise stadig lenger for
& oppdage noe nytt eller noe vi far
problemer med & sette ord pa og
fortelle andre om.

For mennesker som er relativt
nye i verden vil dette kunne for-
tone seg annerledes. Det er ikke
sikkert at de har sett silkepapir
brukt som innpakkingspapir fer
eller satt fjeer bakpé rumpa til en
kylling i en formingsaktivitet. Men
de har trolig mgtt en kopp og sett
dens funksjon som drikkeredskap,
en lekebil og leert noe om hvordan
man leker med den eller en dukke
og sett noen legge den i en seng
og bre over den. Jeg tenker at det
i et barns liv vil veere mange mate-
rialer som ikke er definert, rent
praktisk, og som vil kunne fremsta
som mer apne i mgte med barna
enn med oss voksne.

Jeg velger & kalle disse mate-
rialene for udefinerbare materialer.
For meg er det et slags samlebe-
grep for materialer som har egen-
skaper til & veere og bli i mgte med
mennesker i skapende og leerende
prosesser. Materialer som kan
bidra til & skape intelligente situ-
asjoner. Begrepet favner under-
grupper der for eksempel gjen-
bruksmaterialer, plastisk materiale
og naturmaterialer vil kunne finne
sine plasser. Materialene har ikke
en forhandsbestemt funksjon, men
er apne. De er tatt ut av sin prak-
tiske sammenheng og gis mulighet
til & skape, skapes og omskapes i
mgte med sine omgivelser. P4 den
maten vil materialene kunne veere
fri fra rddende diskurser, de vil
sagar kunne veere «kulturlgse» og
kanskje til og med «kjgnnslgse» i
det fgrste mgte mellom barn og
materialer.

Forhandsdefinerte materialer

I en tradisjonell norsk barnehage

vil det finnes et stort utvalg av
spill og leker. Ofte er lekemateri-
ellet og det pedagogiske materiel-
let kategorisert og plassert i ulike

omrader. For & generalisere kan

man kanskije si at det er koppestell

og dukker i familiekroken og biler,
tog og togbanesett pa bilteppet.
Puslespill og bordspill finnes i hyl-
ler eller skuffer naer bordet de skal

brukes pa. Det som kjennetegner
denne typen materiell er at det
gjerne er kjept inn for & fylle en

bestemt funksjon. Koppestellet for
at man skal kunne leke at man

koker, serverer og spiser. Bilene

for at man skal kunne kjgre rundt
pa veiene pa bilteppet. Spillene

for at man skal kunne gve pa kon-
sentrasjon, sprak og vente pa tur.
Barna vil selvsagt kunne omforme

konkret leketay til & veere noe

annet gjennom lek, men man kom-
mer liksom likevel ikke bort fra at
en kopp til slutt er en kopp likevel.
Materialene har en forhandsdefi-
nert og gjerne praktisk funksjon.

Som mor og pedagog har det veert
umulig ikke & legge merke til end-
ringene som har skjedd i forret-
ninger som selger leketay og bar-
netgy. Kjgnnssegregeringen virker
sterkere enn noen gang. Mari

Rysst hevdet i Debatt pd Norsk
Rikskringkasting (2010) at det er
et misforhold mellom uttrykket
og det som faktisk har skjedd i

likestillingsarbeidet de siste 30
ara. Hun papeker at det er mange
flere mater & veere gutt og jente
pa i dag enn det var for 20 - 30 ar
siden. Hun sier ogsa at begge
kjgnn har et starre repertoar i dag
og at det pa bakkeplan er mer like-
stilling enn det markedet kan gi

uttrykk for. Hun kaller blant annet
prinsessetrenden for bakstreversk.
Til slutt peker hun p& markedets
styrke i forhold til & skaffe seg nye
kunder og at det derfor er lgnn-
somt & produsere artikler som er
rosa og bla for at det skal vaere
vanskeligere & arve etter en store-
bror eller storesgster.

Et leketay, en gjenstand eller et
klesplagg som er produsert for &
«treffe» jenter eller gutter spesielt,



vil, slik jeg ser det, veere enda ster-
kere definert enn noe som er pro-
dusert for begge kjgnn. Nar alt av
leketgy som kan hgre hjemme
innenfor «omsorgssektoren» har
rosa-lilla farge og er plassert i en
egen rosa sektor i butikken og alt
som kan hgre hjemme innenfor
transport og krig har marke farger
og er plassert i en egen bla-sort
sektor, skal man som forbruker
veere noksa malbevisst for & bryte

disse sveert tydelig oppgatte gren-
sene.

Gjor det noe da - om jenter kler
seg som prinsesser og gutter
ruster seg for krig?

Det kan virke som om mange ten-
ker at likestillingsarbeidet i Norge
er fullfgrt. Det er opplest og ved-
tatt at alle har mulighet til & velge
hva de vil bli og hva de vil gjgre
med sine liv, og at det derfor ikke

gjer s& mye om man fortsetter &
velge tradisjonelt. Noen mener
ogsa at det er naturlig for jenter &
tiltrekkes av rosa kjoler og lipgloss,
at det er naturlig for gutter & la
leppene vibrere mot hverandre s
fort de ser en bil og at det derfor
er umulig og kanskje til og med
unaturlig & preve & motvirke disse
iboende kjgnnspotensialene som

bor i hvert enkelt barn.
Jeg velger & se annerledes pa
>2>>

Essaykonkurranse
om likestillings-
arbeid i barnehagen

Om forfatteren og konkurransen:
Mona Nicolaysen (bildet) er mas-
terstudent i barnehagepedago-
gikk ved Hagskolen i Oslo (HiO).
Hun er ogsa pedagogisk leder i
Liane barnehage i Porsgrunn og
hun er pedagogista-utdannet ved
Reggio Emilia Institutet i Stock-
holm.

Nicolaysen er en av de tre premi-
erte forfatterne i essaykonkur-
ransen arrangert av ferskole-
|zererutdanningen ved HiO. Opp-
takten til konkurransen var at
farskoleleererutdanningen mot-
tok Kunnskapsdepartementets
likestillingspris {2009. De premi-
erte bidragene ble honorert med
5000 kroner hver.

Juryen har bestatt av Yngve Bene-
stad Hagvar, spraklaerer ved avde-
ling for journalistikk, bibliotek- og
informasjonsfag, og Kari Jorde,
hegskolelektor ved farskole-
lzererutdanningen, begge ved HiO,
og Einar Juell, spesialkonsulent i
Utdanningsforbundet.

Forste steg har tidligere trykt
Anne-Grete Byes essay Det tredje

kjonn - identitetsskaping i barne-
hagen (nr. 2/2010) og Line Iren

Byes Menn i barnehagen? (nr.
3/2010). Herved er alle de tre pre-
mierte essayene presentert.

Husk Barne-

hagedagen
15.mars
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det og til og med stille meg kritisk
til naturlighetsbegrepet i denne
sammenhengen. For hvordan kan
det veere naturlig - altsa biologisk
— for en gutt simpelthen & elske alt
som gar pa hjul og lager brum-
mende lyder? Biler og traktorer
er noksa nye gjenstander, sett i et
historisk perspektiv. Og hva med
jenters gnske om & pynte seg med
sminke og vakre Kler? Vi skal ikke
lenger tilbake enn noen hundre
ar fer ogsd menn (om enn bare i
kongens hoff) brukte sminke og
vakre kleer. Moteindustrien blant
voksne i dag er ogsa inne i en peri-
ode hvor menn oppfordres til &
tenke mer pa utseendet enn for
bare noen tiér tilbake og farsrol-
len tvinges i bevegelse gjennom
nye regler for permisjoner ved fad-
sel. Det kan virke som om det kul-
turlige viser sin kraft som med-
skaper av mannlige identiteter.
Nar det er sagt, kan man jo stille
spgrsmal ved om det finnes tilsvar-
ende medskapere av ikke-stereo-
type kvinnelige identiteter?
| et sosialkonstruksjonistisk per-
spektiv vil mennesker veere og bli
i mgte med sine omgivelser; med
mennesker, rom, gjenstander og
materialer. Kjgnn vil veere biolo-
gisk, men det vil ogsa veere kon-
struert av alt som omgir hvert
enkelt menneske og mennesker
som gruppe.
«(...) nar en diskurs blir en
dominerande regim for vart tan-
kande och handlande &r de lika
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sjalvklara som om de vore givna
allmangiltiga naturlagar». (Lenz
Taguchi 2006:82) Ulike diskurser
vil prege hvem en person far
mulighet til & veere (Lenz Taguchi,
2006, Foucault, 1999).

Om diskursen rundt det & vokse
opp som jenter og gutter i var del
av verden preges mer av kjgnnede
sektorer i leketgysforretningen
enn av a gjgre meningsskapende
erfaringer sammen med andre i
intelligente sammenhenger, kan
vi kanskje ikke forvente utradisjo-
nelle valg? Med mindre noen
aktivt gar inn og apner nye rom
og setter i stand scener der barna
far mulighet til & gjere brudd med
og kanskje til og med slippe unna
kjgnnsstereotypiene som regjerer
markedsferingen av produkter ret-
tet mot barn som forbrukere.

Motmakt

Dahlberg, Moss og Pence (2006)
skriver at dominerende diskurser
og de konstruksjonene og praksi-
sene som skapes kan utfordres,
nettopp ved & skape rom der alter-
native diskurser og konstruksjoner
kan produseres. Det er et slikt rom
jeg tenker at udefinerbare mate-
rialer kan veere med pa & skape.
Kritiske blikk vil legge merke til
og muligens papeke at de mate-
rialene jeg har nevnt til nd kan
defineres som feminine materialer.
Materialer som kvinner i barne-
hagesektoren har lett for & ty til
fordi det er kjent for dem. Jeg
kunne like gjerne nevnt fortset-
telsen av prosjektet som handler
om tunge materialer og som for-
spker & skape intelligente situa-
sjoner gjennom bruk av kjetting,
bildekk, lagerhyller og kanner fylt
med vann eller sand.

Tungt eller lett, hver for seg
eller sammen, spiller en rolle i den
pedagogiske sammenhengen det
er tatt ut av, men ikke i denne
teksten. Poenget er materialenes

iboende egenskaper og muligheter
til & utfordre smé og store men-
neskers tenkning og blivende.
«Strukturerna och processarna
i den sociala vérlden anses stérka.
De har formaga att begréansa, att
forma, att betvinga — men ocksa
att forstérka den enskilda indivi-
dens handlande. De processer
genom vilka individer kommer att
uppfatta sig sjalva som personer
kan forstds som standigt pagdende
processer. Individen &r inte sd
mycket en social konstruktion som
leder till en nagorlunda bestamd
slutprodukt, som en socail kon-
struktion som skapas och omska-
pas genom en mangfald av diskur-
siva praktiker som hon eller han
tar del i». (Davies 2008, s.11)
Ved at jenter og gutter er kate-
gorisert som biologiske kjgnn med
spesifikke egenskaper, interesser
og farger, vil man kunne begrense
barnas muligheter til & leve sa rike
liv som mulig og til & veere og bli
subjekter i mgte med omgivelser
som ogsa er omformbare (Nordin-
Hultman 2004). Bare ved at jeg i
dette essayet benevner ungene
som to — gutter og jenter —er jeg
med pa & opprettholde dikotomien
som spinner sine trader rundt
dette noksa snevre begrepsparet.

Myte?

Om det skulle vaere en myte, dette
at kjgnnsstereotype leker skaper
kjgnnsstereotype barn (Marsh
2008), mener jeg likevel det er
verdt & tenke litt p& hvem gutter
og jenter har mulighet til & veere
og bli i magte med lekemateriell
som er kjgnnsstereotypt designet.
Materiell som tilbys barn i barne-
hage bar apne for ekspansjon i
tenkningen rundt kjgnn. | barnas
egne tenkninger og refleksjoner,
men ogsa i personalets tankesett.
Udefinerbare materialer ber fa en
utvidet arena i barnehagens peda-
gogiske arbeid, og ikke bare veere

tilgjengelig som formingsmateriell
eller tilfeldig lekemateriell ute i
naturen.

Udefinerbare materialer, pre-
sentert gjennom intelligente situ-
asjoner, vil kunne skape andre
arenaer for leering. Det vil kunne
synliggjare barns strategier og
hvilke veier det velger & ga for &
tilegne seg erfaringer og leere gjen-
nom erkjennelser uten at vi som
voksne (direkte eller indirekte)
legger fagringer for hva som er rik-
tig og gal bruk av materialene.
Dette krever selvsagt at de voksne
gar aktivt inn for et dpnere tanke-
sett rundt hva materialer kan by
pa, at de venter pa barnas initiativ
og observerer dialogen som opp-
stdr mellom barn og materialer
for de folger opp med aktiv nys-
gjerrighet i samspill med ungene.

Dette er ikke en enkel form for
pedagogikk, fordi den blant annet
bryter med det tradisjonelle synet
pé& hva kunnskap er og hvordan
kunnskapen bli til. Reproduksjon
av kunnskap erstattes med et mul-
tippelt leeringsbegrep der erfarin-
ger og erkjennelser oppstar i
matene mellom aktgrene barn,
pedagog og materialer. Arbeids-
méten er ikke enkel, men spen-
nende og apner i beste fall for
brudd med radende diskurser og
gir mulighet til & starte prosessen
med & skape nye.
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Med @studentblikk

Av Torstein Nielsen Hole

Vi trenger et gigantisk kvalitetsloft

Stovet etter NOKUT-levenet har lagt seg, og det er pa sin plass med en
kommentar fra denne spaltisten som tross alt star midt oppe i det!

iste halvar har veert sterkt preget av

debatten rundt sluttrapportene fra

Nasjonalt organ for kvalitet i utdan-

ningen (NOKUT) om norsk fgrskole-

lererutdanning. Noen av NOKUTs hovedkon-

klusjoner er at farskolelarere stort sett far en

grei utdanning, men andre konklusjoner peker

pa store kvalitetsforskjeller og liten utvikling
— narmest en stagnasjon i leeringsmetoder.

Det er forstemmende nar ferskolelaerer-
utdanningen er for darlig, nettopp fordi under-
visningen blir gitt av hgyt utdannede pedago-
ger. Man skulle tro at leeren om & lere blir
gjennomfert pa en mate som star i stil med
gnsket utbytte: god pedagogikk?

For det slar meg som merkelig at nar vi
utdannes i & evaluere og forbedre lering i
barnehagen, sa skijer tilsvarende ikke blir gjort
i selve fgrskolelererutdanningen. Er det en
uheldig kultur som har grodd fast? Hvorfor
bruke didaktisk teori i barnehagen, der barne-
hagen kontinuerlig analyserer seg selv, nar
utdanningsinstitusjonene ikke gjer dette (i
hvert fall ikke i tilstrekkelig grad)? Dette opp-
leves som et stort skille mellom liv og leere.

Det vil alltid vaere rom

for mer arbeid og staerre krav

Videre er det arbeidsmengden. Kan farskole-
lerere seile gjennom utdanningen? Ifglge
NOKUT jobber farskolestudenter for lite med

Pedagogstudentene ved HiB

studiet: ca fem timer hver dag (i motsetning
til ca atte timers arbeidsdag, som bar veere
malet). Det viser seg ogsa at strykprosenten
er relativt lav. Lav strykprosent er jo vel og
bra, men framstar ikke som positivt sammen
med lav arbeidsmengde. Leringskravene ser
ut til & veere for lave.

Det finnes en rekke kvalitetsfremmende til-
tak. De mest sentrale vil kanskje veere & gke
strykprosenten; hvis det oppleves som greit &
bruke lite tid pa studiet, bar ogsa konsekven-
sen veere at flere stryker. Studenter etterlyser
0gsa mer praksisnert arbeid, kanskje utdan-
ningen kan gjgre mer bruk av denne typen
prosjekter ved siden av vanlig undervisning?
Det er (som ved enhver hgyere utdanning)
uendelige muligheter til & gke arbeidsmengde
og leeringskrav. Dersom det er rom for en fem-
arig farskoleleererutdanning ber det veere nok
materiale & hente inn i de arene vi allerede
har. Seerlig gjelder dette smabarnspedagogikk
og spesialpedagogikk.

Styrke og akilleshal

Samtidig ma det understrekes at farskolelzrer-
yrket er sveert komplekst. Profesjonen krever
flere evner enn de teoretiske og analytiske —
egenskaper som vel bgr veere en del av far-
skoleleererens kompetanse. Det er med andre
ord for enkelt & hevde at studiet kun trenger
flere skoleflinke studenter. Flere slike bgr veere

Torstein Nielsen Hole (torenstain@hotmail.com) er tredjedrsstudent pa natur- og friluftslinjen
vedfarskoleleererutdanningen ved Hegskolen i Bergen (HiB). Han er medlem av styret for

bare en den av lgsningen. Den spesielle kom-
binasjonen av akademisk pedagogikk/fag og
praktisk arbeid (lek, tur, mennesker og sa
videre) er kanskje det som gjer farskolelerer-
yrket sa forlokkende. Samtidig er denne kom-
binasjonen ogsa profesjonens akillesheel.

Nar det gjelder status og niva kan yrket
fremsta som «verken — eller». Det bgr jo veere
«bade — og». Sgkere til yrket bgr sette pris pa
kombinasjonen. Resultatet kunne ideelt bli et
hgyere niva pa bade studiet og og pa dem som
sgker seg til deg. Dagens situasjon er at det er
stor farskoleleerermangel samtidig som
farskoleleererutdanningen framstar som blod-
ferskt nyevaluert, bar tiden na i neste overmo-
den grad vere inn for endring.

Det er harreisende dersom vi, framtidens
farskolelerere, skal si oss forngyd med a fylle
opp rekkene i et annenrangs yrke. Det umulig-
gjer kamp for hgyere status at studiet framstil-
les som enkelt (og kanskje er det ogsd). Feltet
byr pa nok av utfordringer i seg selv, med
muligheter for hgye krav, men kanskje far-
skolelzerere er forngyd med & tape skonomisk
pa a ta utdanningen sin (jf Statistisk sentral-
byras funn)?

Det som er avgjerende nd, er at debatten
farer til et gigantisk kvalitetslgft (et begrep
som snart er blitt utslitt) av farskoleleererutdan-
ningen. Ballen er blitt sendt videre til utdan-
ningsinstitusjonene, Kunnskapsdepartementet
og studentene, men Utdanningsforbundet har
et spesielt ansvar akkurat nd. Her er det nok
a tatak i, nd er det handling som gjenstar.
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Et mote med Lars Lavlie:

- Det er i barnehagen vi finner
dannelsesperspektivet i vare dager

P3a1960-tallet leste Lars Lavlie blant annet Arthur Koestlers roman Marke
midt pd dagen, et oppgjer med Moskva-prosessene. Dermed ble han immu-
nisert mot persondyrking og totalitaer tankegang. Troen pa historisk kunn-
skap, den selvstendige |zerer og fornying nedenfra farger Lavlies pedago-
giske stasted. Han er blitt en varm tilhenger av barnehagens pedagogikk
med dens ivaretakelse av barndommen, og han mener grunnskolens barne-

trinn har mer d lzere av barnehagen enn omvendt.

Intervjuere: Arne Solli og Jon Kaurel Tekst: Arne Solli Foto: Erik M. Sundt

ompetansebegrepet har skjgvet til side diskusjonen om ver-
dier i dagens utdanningspolitiske debatt, mener Lars Lgv-
lie.
— Det ligger en innskrenkning av oppdragelse og dannelse
i vektleggingen av kunnskaper, ferdigheter og kompetanser. Er ands-
frihet en kompetanse? Er nestekjeerlighet en kompetanse? Er solidari-
tet en kompetanse? Er rettferdighet? Nei, dette er ikke kompetanser,
det er verdier, i alle fall mente vi det fgr. Noen ser det ogsa som dyder,
det & veere et rettferdig menneske, & utgve rettferdighet, som en hand-
ling, en del av et menneskes handlingsrepertoar. Vi er visst i ferd med
& glemme at disse verdiene er en del av samfunnets lim.

- Jeg har i denne sammenheng merket meg to viktige formalspara-
grafer, barnehagens og grunnskolens, fortsetter Lgvlie. — Disse formals-
paragrafene diskuteres med ujevne mellomrom, sa fortsetter politikere
og byrakrater & diskutere lering, testing, m.m. De verdiene som er
skrevet inn i disse formalsparagrafene er nettopp dette limet, basert
pa tradisjonelle kristne og humanistiske tanker. Disse verdiene er ikke
testbare, men de er i kontinuerlig omlgp som en del av diskusjonen
om ytringsfrihet, kritikk og selvkritikk. Jeg synes imidlertid det er
underlig at nar formalsparagrafene er blitt diskutert i Stortinget og
endringer forberedes, fordunster alle tanker om verdier og alt dreier
seg deretter om laeringsutbytte og leeringsmal.

Ideen om barndommen

Lavlie valgte pedagogikken som studium og etter hvert profesjonsfelt
pa 1960-tallet. Den gang var det ikke mye tale om barnehagepedago-
gikk. Her til lands var barnehager kun lokale tiltak, som regel oppret-
tet ut fra behovet for & kunne gi barn tilsyn.

- Vi hadde utdanningsinstitusjoner som Barnevernsakademiet (opp-
rettet 1935) i Oslo og Dronning Mauds Minne (opprettet 1947) i Trond-
heim som utdannet fgrskoleleerere. Disse institusjonenes pedagogiske
perspektiv hadde barnet i sentrum; et perspektiv og en tradisjon som
barnehagepedagogikken fremdeles ivaretar, sier han.

Lavlie nevner de offisielle barnehagepolitiske dokumentene som har
kommet fra Rammeplanen av 2006 til i dag: - Det er bare barnehagens
rammeplan som har beholdt det pedagogiske perspektivet vi kjenner
fra Jean-Jacques Rousseau (1712 — 1778), Friedrich Frobel (1782 -
1852) og John Dewey (1859 — 1952) og fram til i dag. Sammenligner
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Intervjuet: Lars Lovlie (72) er professor emeri-
tus ved Pedagogisk forskningsinstitutt ved
UniversitetetiOslo. Han var medlem av med-
lemav Dannelsesutvalget for heyere utdan-
ning, som la fram sininnstilling i 2009.

Lovliekaller segeksistensfilosof oghan leste
tidligblant annet to av de toneangivende innen
denne retningen, Jean-Paul Sartre (1905 -
1980) og Martin Heidegger (1889 -1976). Men
sterst betydning for Levlies politiske orient-
ering fikk trolig denungarske forfatterenog
journalisten Arthur Koestler (1905 -1983) med
Marke midt pd dagen (somiCaplex betegnes
somenav det 20.arhundres starste politiske
romaner).Deninspirerte hamtila lese omden
norske arbeiderbevegelsens historie og om
forholdet mellom Arbeiderpartiet og Norges

vi Kunnskapslgftet, et Kommunistiske Parti (NKP) p41920- og

dokument for skolen,
med rammeplanen, ser
vi forskjellene. Ramme-
planen vektlegger
omsorg og lek, og leering
i tilknytning til de to.
Kunnskapslgftet vektleg-
ger leering. | den nye for-
skriften for rammeplan
for grunnskolelarerut-
danningen finner vi
ingenting om omsorg,
hvilket vi gjorde i de
eldre versjonene fra
1999 og 2003. Det peda-
gogiske perspektivet er
faktisk blitt trukket ut av

1930-tallet. Han sier at han ble «immunisert»
mot totaliteer tankegang som folge avdenne
lesingen.

Lovlieerfedti1938i0slo, hanble student ved
UniversitetetiOsloi1961, arbeidet tre rinnen
leererutdanningen, blantannetved det somi
dagerHogskoleniLillehammer.Hanble ansatt
ved Pedagogisk forskningsinstitutt i1990.
Lovlie har skrevet boken Det pedagogiske
argument (Cappelen1984). Han har videre
skrevetienrekke beker, her nevnes bare Dan-
nelsens forvandlinger (Pax 2003) som haner
redakter for sammen med Ove Korsgaard og
Rune Slagstad, og Pedagogikkens mange
ansikter (Universitetsforlaget 2004), somhan
erredakter for sammen medKjetil Steinsholt.
Nevnes ber ogsé hans artikkel iboken Moder-
ne omsorgsbilder (red.Karen Jensen, Ad
Notam Gyldendal1990).

rammeplanen og erstat-
tet med det nasjonale
kvalifikasjonsrammeverket — det er selsomt ... .

— Den pedagogiske tradisjonens begreper omsorg og lek er hentet
fra en idé om barndom, om hva barndom bgr veere, og om hva barn
derfor trenger innenfor rammene av denne ideen, fortsetter han. — Etter
min mening er det barnehagen som her i Norge representerer fortset-
telsen av den tradisjonen som slo igjennom med Rousseau og hans
nyskapende verk om Emil (Emile ou de I'éducation fra 1762) som mal-
bar en ny mate a tenke barndom pa og en ny type pedagogikk.

En grunn til at Levlie ser p& barnehagen som en sa viktig del av
dagens pedagogiske diskusjon, er at barnehagen blant annet har ivare-
tatt oppdragelsesbegrepet, som ellers er borte fra leererutdanningene.
Samtidig med at man i barnehagen har evnet a beholde de tradisjonelle
begrepene, har man i farskoleleererutdanningsmiljgene og i barnehagene
klart & fornye dem og gi dem et tidsmessig innhold.

— Det kanskje viktigste utgangspunktet for barnehagen ma vaere a
holde i hevd den analytiske diskusjonen om barnehagens grunnleg-
gende verdier, slik de er & finne i formalsparagrafen. Deri ligger barne-
hagens dannelse, sier han.
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Oppdragelse og dannelse
Lavlie viser til at vi har brukt ordet oppdragelse like fra den farste
skoleforordningen i 1739; i og med den ble oppdragelse et offentlig
begrep. Begrepet dannelse er like gammelt, men det tilhgrer voksen-
pedagogikken. | for eksempel Tyskland var dannelse — Bildung — noe
som angikk universitetsmiljgene. Dannelse var et internt og eliteert
begrep, det tilhgrte overklassen i den daveerende embetsmannsstaten.
Dannelse bestod i utdanning basert pa vitenskap og forskning samt en
klassisk kulturell innsikt. Denne forstaelsen av hva dannelse er finner
vi 0gsa i Norge pé& 1800-tallet. | vare dager er begrepet dannelse stilt
til side for ngdvendige ferdigheter som profesjonsutgvere ma besitte.
— | vare dager sier for eksempel politikerne at dannelse er viktig,
men de sier ikke noe om hva dannelse er, sier Lgvlie, og antyder at de

- Det kan godt hende at barnehagen slik den
ser ut i dag er nettopp det som gjar det mulig
for barn a lykkes pa skolen og senere.

kanskije ikke er i stand til & gi det noen fyllestgjgrende innhold.

Det er blitt opp til miljgene ved universitetet og hggskoler & gjare
det. | virkeligheten er dannelse imidlertid blitt et tomt honngrord i den
skolepolitiske debatten, mener han. Det ordet som dominerer utdan-
ningsmiljgene er lering, og da ikke i den vide forstand som Dewey
bruker, for han definerer lzering i et tilneermet dannelsesperspektiv.

— | barnehagesektoren derimot foregar diskusjonen i et dannelses-
perspektiv. Begrepet dannelse inngar historisk i barnehagetradisjonen.
Dannelsesperspektivet omfatter de fundamentale spgrsmalene som
diskuteres innen sektoren, sentrert om barndom, omsorg og lek. Det
er disse fundamentale spgrsmélene vi ma forholde oss til, sier han. —
Vi ma forholde oss til det kulturelle og politiske feltet som barnehagen
eksisterer innenfor, og dannelse vil si & veere seg ngdvendigheten av
dette bevisst.

Juristers og skonomers innmars;j

Programme for International Student Assessment, PISA, omfavnes av
o0gsé norske politikere. Bak PISA star Organisasjonen for gkonomisk
samarbeid og utvikling, OECD. Med PISA kom synet p& utdanning som
en gkonomisk starrelse, og med et slikt syn kommer cost-/benefit-ana-
lysene inn, som Lavlie gjerne understreker. Det introduseres mer tes-
ting i skolen, mens det gnskes generell kartlegging i barnehagene.

— Hele testsystemet er bygd opp for & kontrollere produktiviteten i
utdanningssystemet. Na styres utdanningsfeltet, inkludert Kunnskaps-
departementet og Utdanningsdirektoratet, av jurister og gkonomer
som er i stand til & gjennomfgre EUs og OECDs programmer. Dette far
konsekvenser ogsa for barnehagen. Det har oppstatt et etter min mening
uholdbart premiss, ogsa framhevet i offisielle dokumenter, som inne-
beerer at vi ma& begynne med barna i barnehagen for & forhindre frafall
i videregdende opplering. Jeg mener det er absurd & forberede barn
ned i tre ars alder pa & handtere krav de kanskje kan mgte i 20-arsal-
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deren! Men tankegangen gjer det uansett lett & se pa barnehagen som
en forutsetning for at barn skal kunne lykkes i videregdende skole og
hgyere utdanning.

Lavlie er naturligvis klar over at det er gjennomfgrt longitudinelle
undersgkelser over perioder pa opptil 20 — 25 ar som viser at barnehage-
barn ser ut til & gjgre det bedre utdannings- og karrieremessig senere
i livet (Bengt-Erik Anderssons og Kerstin Stranders undersgkelse (2002)
som falger barn gjennom 25 &r er omtalt i Farste steg nr. 3/2005).
Lavlie avviser ikke at det er sammenhenger mellom barns barnehage-
opphold og vellykkethet senere i livet, men han mener det er umulig
noenlunde sikkert & fastsla hvilke sammenhenger det er, og hva disse
sammenhengene eventuelt betyr for barnehagen som virksomhet fram-
over.

— Det kan godt hende at barns opphold i
barnehagen slik den ser ut i dag er nettopp
det som gjer det mulig for barn & lykkes pa
skolen og senere, sier han. — Vi trenger ikke
ngdvendigvis spesialtrene barn i lesing og
leseforstaelse og tall og tallbehandling som
bevisst skoleforberedende aktiviteter. Bok-
staver og tall, ja, men ikke ut fra tanken om
at det skal veere skoleforberedende. Jeg mener
at en barnehage som ivaretar barndommen er den barnehagen som
best oppfyller barnehagens mandat. Faktisk mener jeg at barnehagens
pedagogikk bgr bli mer bestemmende for det som skjer i barnas tre
farste ar i grunnskolen — barn slutter jo ikke & leke nar de blir seks og
har begynt i grunnskolen. | dag gjer myndighetene motsatt, de vil at
barnehagen skal arbeide skoleforberedende, noe jeg tror er en helt
feilaktig strategi, sier Lavlie.

Dannelse og ytringsfrihet

— Det er kunnskapen om og innsikten i det historiske og politiske som
er viktig. | dag lever vi i en rettsstat, slik har det ikke alltid veert og den
er ingen selvfglge. Vi ma slass for den hver dag. Jeg sier til farskole-
leererne at de ma laere a se pa seg selv som fagmennesker i en politisk
kontekst. Ytringsfriheten er under press ogsa hos oss, og det et dannet
menneske gjar, er & slass for & bevare og utvide ytringsfriheten, sier
han.

Bade forskere og byrakrater kan bli utsatt for press dersom de frem-
mer meninger som ikke passer departementets politikk. Resultatet kan
bli selvsensur eller at kritiske forskere blir liggende darligere an i kon-
kurransen om nye forskningsoppdrag.

Lavlie forteller fra avslutningen av et skoleforskningsprosjekt i Nor-
ges forskningsrads regi, der en representant for Utdanningsdirektora-
tet mente at de var lite flinke til & gi svar pa de spgrsmalene direkto-
ratet ville ha svar pa. Det var en tydelig kritikk, forskerne var for dar-
lige til & gi de svar direktoratet hadde bedt dem om. En serie i Aften-
posten hgsten 2010 viser at munnkurvproblemet er til stede i de nor-
ske forskningsmiljgene, men samtidig er miljgene s pass sterke og
selvbevisste at fri diskusjon og fri forskning ikke lar seg dempe.

— Det er imidlertid avgjgrende viktig at dagspresse og fagpresse for-
holder seg til og tar opp til behandling disse diskusjonene, sier han,
idet han viser til medier som ser ut til & kjenne sin plikt i slike saker.
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- Vi mé holde det offentlige rommet &pent for diskusjoner, protester
og alternative synspunkter.

Kartlegging

Levlie er ut fra sitt pedagogiske stasted en motstander av obligatorisk
sprékkartlegging av alle tredringer i barnehagen. Han er ogsa en av
forfatterne av det na sa velkjente Barnehageoppropet — Nei til kartleg-
ging av alle barnehagebarn.

Stortingsmelding nr. 41 (2008 — 2009) Kvalitet i barnehagen, til dag-
lig Kvalitetsmeldingen, tar til orde for obligatorisk kartlegging. Men
rett skal veere rett: Lavlie ser at kunnskapsminister Kristin Halvorsen
har tatt til seg kritikken mot kartlegging i meldingen. N& er hennes
offisielle standpunkt at kartlegging kun skal skje nar farskoleleererne
mener det er pa sin plass.

— Det finnes utmerkede tester som kan brukes som diagnoseverktay

- Det finnes utmerkede tester som kan brukes

som diagnoseverktay dersom farskolelererne
mener et barn ikke fungerer godt nok spraklig.

dersom farskoleleererne mener at et barn
ikke fungerer godt nok spraklig. Slike tester
skal brukes hvis farskoleleererne mener det
er behov for det. En innfaring av obligato-
risk testing av alle tredringer ville imidlertid
veert en innrgmmelse av at barnehagen er
en skoleforberedende aktivitetsarena, sier
han.

Lovlie har studert NOU 2010:8 Med for-
skertrang og lekelyst. Systematisk pedagogisk
tilbud til alle farskolebarn. Han finner at
ogsa denne meldingen malberer den tanke
at kvalitetsskolen er avhengig av barns indi-
viduelle prestasjoner.

Det han mener & kunne lese ut av dette
og andre offisielle dokumenter de senere
arene, er en enestaende fokus pa individet
og dets ferdigheter og kompetanser. Det
snakkes ikke lenger direkte om hvilke krav
institusjonene bgr stille til seg selv, til pro-
fesjonen og til dens samfunnspolitiske rolle.

-1 den nye forskriften for leererutdannin-
gen er alle krav eksplisitt lagt pa studente-
nes leeringsutbytte. Hva med institusjonenes
krav til seg selv? spgr han.

Samarbeide barnehage og foreldre

- Jeg er optimist pa barnehagens vegne, og
det er jeg fordi vi nd har en foreldregenera-
sjon som er velutdannet og kunnskapsrik
nar det gjelder sine egne barns beste og
behov, og disse foreldrene samarbeider
gjerne med barnehagen om & bevare nett-
opp barneperspektivet, sier Lavlie.

— Jeg har festet meg ved de barselgrup-
pene vi finner rundt om i kommunene; disse
gruppene er fantastiske uformelle laerings-
og kunnskapsformidlingsarenaer der farst
og fremst mgdre mgtes. Disse mgdrene ser ngdvendigheten av & sam-
arbeide med barnehagene, og de ser at utgangspunktet for enhver
barnehage jo ma veere barnet selv.

— Jeg er optimist pa tross av at jeg kan fele pessimisme ved tanken
pa de intensjoner vi kan spore hos utdanningspolitikere og -byrakrater
pé barnehagens vegne. Det er ikke sikkert at ideen om obligatorisk
kartlegging er lagt i skuffen for alltid, og slik kartlegging vil alltid inne-
beere et forsgk pa & standardisere en virksomhet som hele tiden ma
veere basert pa det mangfoldet vi finner uttrykt gjennom de sju fagom-
radene som er beskrevet i tilknytning til barnehagens rammeplan. Det
a begrense mangfoldet av barnlige uttrykk er noe av det mest uheldige
vi kan prgve oss pa.

— 1 dag har vi en bra barnehage pa grunn av en kulturarv som holdes
i hevd og som gér tilbake til Rousseaus Emile. Det er denne arven vare
utdanningspolitikere bgr forholde seg til og fremme, sier Lars Lavlie.
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IKT styrker barnas
lese- og skrivelaering

Artikkelforfatteren brenner for datamaskinens pedagogiske muligheter
i barnehagen, og han er ikke redd for at IKT skal fare til «skolifisering».

Av Arne Trageton

eg har siden 1999 arbeidet med prosjek-

tet Tekstskaping pd datamaskin 6 —

10-aringer. Erfaringer fra prosjektet til-

sier at seksaringer raskt begynner a
produsere side opp og side ned med bokstav-
rekker pa dataskjermen, og kvikt leerer seg de
fleste bokstavene.

Kanskje tre- til femaringene kunne leke seg
med tastaturet pa lignende mate? | nyutgaven
av popularversjonen av min bok Skriv pa PC -
leer & lese (Pedlex), gnsket forlaget ogsa et eget
kapittel om spraklek pa datamaskin for ett- til
femaringer (Trageton 2010). Det er dette kapit-
let denne artikkelen bygger pa.

Jeg tolker barnehagens rammeplan kapittel
2 som overordnet kapittel 3, men kapitlene ma
sees i sammenheng. Leken skal std i sentrum
og gjennomsyre alle fagomrader, slik:

Nzermiljo og
samfunn
Etikk, religion
og filosoft

Kropp, beve,
oghelse

Natur, milje
og teknikk

Komrmunikas| JCH gelse

DHH

Tall, rom og

Gjennom barnestyrt lek med aktiv voksenstgtte
vil en naturlig dekke de sju fagomradene som
hgrer inn under rammeplanen. Mange barne-
hager begynnerr i stedet med ett av de sju
omradene (Sinnerud 2007). Leken er da i fare,
0g voksenstyringen gker.

Eneste sted rammeplanen nevner informa-
sjons- og kommunikasjonsteknologien (IKT)
er side 21: «Barn ber fa oppleve at digitale
verktay kan veere kilde til lek, kommunikasjon
og innhenting av kunnskap».

Dette er spinkelt, men det star trass alt i det
overordnede kapittel 2 som skal giennomsyre
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alle fagomradene. Gar vi til omradet Kommu-
nikasjon, sprak og tekst skal barna Lytte — obser-
vere - gi respons. De skal uttrykke fglelser,
gnsker, erfaringer og skape tekst og bilder,
estetisk opplevelse og inspirasjon til fabulering
og nyskaping. De skal bli fortrolige med tall
og bokstaver, kjent med bgker, bilder, medier.

Voksne skal skape et sprakstimulerende
miljg for barna. Tekstskaping pa data er imid-
lertid ikke nevnt! Er det redsel for «skolifise-
ring» som gjar at et sentralt sprakstimulerende
verktgy i barnehagen er glemt?

Temaheftet om IKT i barnehagen (Bglgan
2006) omtaler tegneverktay, skanner, farge-
skriver, lamineringsmaskin, digitalt kamera,
webkamera, mikrofon og lydopptak, spill og
animasjoner. Hun burde etter min mening
supplert framstillingen med litt om den tek-
nisk enkle leken med bokstaver og ord pa
tastaturet. Bglgan (2008) taler varmt for tekst-
skaping p& datamaskin, derimot dominerer
dataspill i praksis. Sinnerud (2007) fant at
dataspill dominerte i barnehagen, etterfulgt
av skrive-/tegne-/fotoprogram. Engelsen m.
f1.(2010) undersgker PC-spill og interaksjon
i barnehagen.

Bokstavrekker
For de yngste barna er dette en morsom senso-
motorisk lek. Videoregistrering av ei jente pa
fem maneder viste 30 sekunders dunking med
begge hender pa tastaturet. Hun ble stimulert
av lydene hun produserte. S& oppdaget hun
at slagene produserte kruseduller pa skjermen!
En gutt pé et og et halvt trykket systematisk
pé en og en tangent. P& slutten forelsket han
seg i JJJ3333333333333333333J og pekte begeis-
tret pa resultatet pa skjermen! Han het Jonas.
Bokstavrekken til hgyre er produsert av en
finlandssvensk treéring. Etter & ha skrevet ut
teksten, gjorde han som de eldre barna, gikk
pa bokstavjakt. Det er ikke tilfeldig at han rin-
get inn O, farste bokstav i navnet sitt.
Femarsparene lekte ivrig med systematisk
& utforske alle tenkelige knotter med ulike
fonter, starrelser, mellomrom, Caps Lock,fet,
kursiv, tall og tabeller ble studert under livlige
diskusjoner. 64 sider pa 1o minutter! Ikke la
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Rommet er den tredje pedagogen, heter det i
Reggio Emilia-pedagogikken (slik for avrig Eva
Balke saalti1976).

Lek er kognitiv vekst for Piaget og Vygotskij,
kommunikasjon for Bateson, men ferst og
fremst kulturskaping hos Huizinga, Gadamer,
og Sutton Smith (Trageton 1995). Balkes gode
plan stimulerer rik lek med mange beskyttede
lekekroker for to til fire barn: Snekring, bygge-
lek, maling/tegning, leire, sand, rollelek, garn/
stoffrester. Nederst til venstre beker, spill og
«pedagogisk» materiell. Her kunne en lett plas-
sere to gamle, resirkulerte datamaskiner kun
med skriveprogram, uten CD og internett. |
ekte lek er barna produsenter, ikke konsumen-
ter.

Gamle datamaskiner far en gratis eller svaert
billig! Norge kastet 300 000 | 2009!
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dem skrive ut alle sidene, det blir fort dyrt!
Etterpd var bokstavjakten langt mer systema-
tisk enn for tredringene. Tobias, for eksempel,
ringer inn bokstavene i fornavnet sitt med blatt,
redt er starten pa etternavnet.

Lek med ord
Barn pa dette niva begynner med & skrive nav-
net sitt, navna til de andre i familien, kjele-
dyra, kameratene, ofte kombinert med bok-
stavrekker. Dette kan senere bli fine illustrerte
ordbgker pa 10 - 12 sider. Oppsummering og
dokumentasjon av hva du har lekt med i dag
har veert vanlig praksis bade i HighScope- og
Reggio Emilia-barnehagene. Med datamaskin
blir dette enklere.

| skriftspraksstimulerende rollelek (Hagtvet/
Palsdottir 1992) produserer barna (eventuelt
ved hjelp av voksne) skilt med KAFE og vips
blir bokstavrekkene menyer og regninger, i
SYKHUS-kroken blir bokstavrekkene nyttige
papir ved innskriving av pasienter, resepter,
legevisitt, under BIBOTEK-skiltet blomstrer
bibliotekleken der bokstavrekkene blir aviser
og beker til utlan, sammen med profesjonelle
aviser og bgker. Det viste seg at barnas hand-
skrevne bokstaver ogsa fikk bedre kvalitet!
Barna etterligner de perfekte bokstavene de
selv har produsert pa datamaskinen.

Setninger, fortellinger

| pardiskusjonene lerer barna lekende lett de
fleste bokstavene og vil gradvis gé over til &
skrive setninger. De fglger samme progresjon
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som i handskriveutviklingen (Hagtvet 2004 s
265-369), men mye raskere, da bokstavene er
perfekte, og linje/retning blir bestemt av data-
maskinen. Utviklingen gar som kjent fra
«invented spelling» til fonologisk skriving.
Gradvis vil avanserte femaringer nerme
seg ortografisk skriving, men det forventer vi
vanligvis ikke far i grunnskolens 2. og 3. klasse.
P& oppfalgingskurs i Sverige og Finland rap-
porterer farskolelererne at de fleste femarin-
gene pa to til tre maneder skrev seg til lesing
lekende lett, om temaer som interesserte dem,
og det uten voksenstyrt trening i fonologi, bok-
stavlyder og andre tekniske finesser. James
Christie (2001), den fremste amerikanske for-
sker pa Play and emergent literacy de siste 25
arene, paviste at fonologisk voksenstyrt trening
i farskolealder gav darligere resultat enn et
skriftspraksstimulerende lekemiljg. Han leder

na store, statlige forskningsprojekter i USA for
a videreutvikle sin skriftspréksstimulerende
rollelek.

Men skal barn lzre & skrive og lese i barne-
hagen? Nei, men dersom femaringene i sin lek
med bokstaver og ord i et sprakstimulerende
miljg ogsa skriver seg til lesing, skader det vel
neppe! Hagtvet (2008) skriver 100 sider om
handskriveutvikling i farskolealder, men bare
tre til fire sider om lesing. Hun sier det egent-
lig var ungdvendig med eget avsnitt om lesing,
for barna leste mens de skrev!

Og nér barnehagebarna blir skoleelever ma
leereren droppe hele den kompliserte, gam-
meldagse leseoppleringen ...i dag skal vi leere
RRRRRRRR...! | stedet ma lereren bygge
videre pa det barna allerede kan.

Se www.hsh.no/home/atr/tekstskaping.
Klikk Video. Mediaomtale. Tekstsamling.

Om artikkelforfatteren: Farsteamanuensis Arne Trageton, tidligere ved Hagskolen Stord/Haugesund,

har veert leererutdanner i 33 dr, de siste 15 som leder av smaskolepedagogikk/PAPS (= Pedagogisk

L)

Arbeid P& Smaskoletrinnet) videreutdanning for ferskole- og grunnskoleleerere. Han arbeider for

tidenmed et finskstyrt EU-prosjekt med 12 deltakerland (privat foto)

Litteratur

Balke, E.(1976):Barnehagen. Cappelen stestegnr. 1

Oslo

Bolgan, N. (2006): Temahefte om KT i ket.Universitetsforlaget

barnehagen. Kunnskapsdepartementet
Bolgan, N.(2008): Vil du veere med, sdheng
pa.Barnehagensomdigital arena. Fagbok-
forlaget

Engelsen, mf1(2010): Digitale objekt i
barns spraklige og sosiale dannelse. For-

misk.
Sinnerud, M. (2

Hagtvet/Palsdottir (1992): Lek med spra-

Hagtvet, B.(2004): Sprékstimulering. Tale
ogskriftiferskolealder. Cappelen akade-

2007): Data
Hovedfagsoppgave i pedagogikk. Norsk
Laererakademi.Bergen

Trageton, A.(1995): Leik med materiale
Fagbokforlaget

Trageton, A (2003): A skrive seg til lesing
IKT i smaskolen. Universitetsforlaget
Trageton, A.(2010): Skrivpa PC-Leer dlese
Pedlex.Ny utgave mednytt kapittelom

barnehagen barnehage

23



Dagens
barnehage

Mgbleringen brukes til & lage kroker. Materiell
og dokumentasjon er lett tilgjengelig for barna.

Transparente
Slagen barnehage

Blimed Farste stegs arkitekt og hegskolelektor til Slagen barnehage
i Tensberg. Arkitektonisk er det her lagt opp til kommunikasjon og
samvirke mellom barn og voksne, til mater mellom mennesker. Den er
imer enn én forstand en transparent barnehage.

Av Birger Dahl og Randi Evenstad

Av Birger Dahl og Randi Evenstad
Foto: Birger Dahl

ylkesmannen i Vestfold og Hagskolen
i Vestfold gikk i 2006, da ny ramme-
plan for barnehagen forel&, sammen
om en invitasjon til fylkets barne-
hager med spgrsmal om hvorvidt fem av dem
kunne tenke seg & bli sdkalte fyrtarnsbarne-
hager? Fyrtarnsharnehagene skulle innga i
et toarig forpliktende og forskende fellesskap
og drive ulike prosjekter i egne barnehager
knyttet til tre sentrale omrader i den nye ram-

meplanen: Barns medvirkning, de yngste
barna, og fagomradene. En del av det & veere
fyrtarnsbarnehage er & dele kunnskap og erfa-
ringer med andre i fylket. Tansberg kommune
har 44 kommunale og ikke-kommunale barne-
hager med vel 2000 barnehageplasser.
Slagen barnehage ble en av de fem fyrtarns-
barnehagene. Den presenterer seg slik pa sin
hjemmeside: «Slagen barnehage apnet i 2010
og har kapasitet pa inntil 180 barnehageplasser.
Barnehagen er en basedrevet barnehage med
funksjonsrom, som for eksempel vannaktivi-
tetsrom, atelier og mediatek. | Slagen barne-

(.

Utsikt fra det store kjokkenet/spiserommet med god kontakt til dramarom-
met. Foldederen med glass i gir god kontakt samtidig som den sker rommets
anvendelighet. Sma bord til de store barn gjor at alle kan spise her samtidig.

24 Forstesteg nr120M

Et felles spiserom med god kontakt til vindfanget og atkomstomradet.
Dette er en spennende lasning som skaper kontakt, men som fordrer store
innvendige vinduslasninger, som her.




Fra en smabarnsbase. Transparent romvirkning
og maeblering som danner kroker ogsa her.

hage vektlegger vi arbeid med rammeplanens
fagomrader og barnehagen som laeringsarena
for barn. Det fysiske miljget, samt barns med-
virkning er en naturlig del av dette arbeidet.
Slagen barnehage er en av Vestfolds fire Fyr-
tarnsharnehager og vi har fokus pa 1-aringen,
det fysiske miljget og arbeidet med fagomra-
dene.»

Barnehagebyggets organisering
Branntegningene som alltid henger sentralt i
en barnehage er et godt hjelpemiddel til & fa
et forste overblikk over barnehagebygget. Far-
steinntrykket av Slagen barnehage viser oss
en ryddig og nesten kjedelig organisering: Rom
pé begge sider av en midtkorridor i to flayer.

De to flgyene danner en vinkel. Den ene
flayen huser smabarnshasene og den andre
storebarnsbasene. Hver av flayene har felles-
rom og egne innganger. Storebarnsflgyen har
en og smabarnsflgyen to. Administrasjonsav-
delingen ligger sentralt i matet mellom flgy-
ene. Sentralt ligger ogsa et stort kjgkken og
spiserom der det er spiseplass for storebarna,
og fra dette er det foldevegg som kan apnes
mot et allrom med et lite amfi. Sammen dan-
nes det pd denne maten et sentralt fellesrom
med mange bruksmuligheter.

Basene ligger pa rekke og rad langs en midt-

Ting skjer i dramarommet - men hva?

korridor gjennom hver av flgyene. Dette ser i
farste omgang ut som et skjema kjent fra bade
aldershjem, sykehus og kontorer. Men likheten
stanser ved planen. Rommene har store, inn-
vendige vindusfelter. Disse er utformet pa
samme mate som vindusfeltene i ytterveggene,
slik at rommene oppleves i sammenheng. Det
er giennomlys pa tvers i flayene, dette gir en
opplevelse av letthet og oversikt. Rommene
pa nordsiden far lys fra fasaden pa sersiden,
korridoren oppleves ikke som korridor, men
som en gate med god oversikt over det som
skjer. Utformingen lgser opp det stramme plan-
skjemaet til spennende romopplevelser med
trangere passasjer og apnere plasser. Gaten
gir en kontakt mellom de ulike basene som
innbyr til samarbeid og en enklere organisering
av hverdagen enn vi har sett i en del andre
basebarnehager. Den romlige organiseringen
er lett & forstd, den tar noe av avdelingsbar-
nehagens kvaliteter inn i basebarnehagen, sam-
tidig som den gir flere muligheter i det fysiske
miljget.

Storebarnsfloy og smabarnsflay

Barnehagen har valgt & benytte en flgy for de
store og en for de smé& barna. En av begrun-
nelsene for dette er at det da blir lettere 4 til-

passe det fysiske miljget til aldersgruppenes
ulike behov. Dette gjelder alt fra plass til vog-
ner ute og til bgylestoler til de minste. Det
kanskje viktigste er imidlertid at det gir mulig-
het for & differensiere lekemateriell og aktivi-
tetstilbud. Man vil unngd at spennende og
utfordrende materiell for starre barn bli satt i
skap og pa gverste hylle av redsel for at sma-
barna skal kunne skades. Barnehagen har valgt
a innrede det fysiske miljget pa en gjennom-
fart og konsekvent mate ut fra barnas ulike
aldersmessige forutsetninger, men uten at det
betyr vanntette skott mellom store og sma.

— Utfordringen med to flgyer er at det blir
feerre mater mellom sma og store barn. 1 flayen
for de eldste er det en naturlig flyt mellom barn
i ulike aldre, men det blir feerre mater mellom
barn som har base i hver sin flgy. Det avhenger
av personalet i hvilken grad de er flinke til & ta
med seg barn og ga pa tvers av flayene. Dette
ser vi er en utfordring i en hektisk hverdag, sier
fagleder og styrer Wenche Hagiseth.

Hovedprinsippene bak mgblering og bruk
av de to flayene har flere fellestrekk. Basene
er definert som hjemmebaser (Evenstad 2010)
for et noe varierende antall barn, men tilsva-
rende en tradisjonell avdeling. Innredningen
i hele barnehagen er mindre dominert av bord

Om artikkelforfatterne: Randi Evenstad (randi.evenstad@lui.hio.no) er hegskolelektor i

pedagogikk ved farskoleleererutdanningen ved Hagskolen i Oslo (HIO), der hun og ferste-

lektor Aslaug Andreassen Becher driver delprosjektet Rom for enny barnehage - inten-

sjoner ogrealisering i samarbeid med Enerhaugen Arkitektkontor AS. Prosjektet inngar i

et storre tverrfaglig HiO-prosjekt om Barnehagebygg i storby- materialitet, lek og lsering.
Birger Dahl (b.dahl@enerhaugen.com) er sivilarkitekt MNAL, Enerhaugen Arkitektkontor AS. Kontoret har
tegnet flere barnehager og skoler i sin 25-arige historie, og ensker a bidra til 8 utvikle barnehage- og sko-
lebygninger og bruken avdem gjennom blant annet deltakelse i HiOs prosjekt (private bilder).




Boblediagrammet forklarer
hovedorganiseringen av
Slagen barnehage
(ilt.: Birger Dahl).

BTNz mrw TN

og stoler enn mange andre vi har sett, det gir
plass og konsentrasjon om andre aktiviteter
enn bordaktiviteter. Barnehagen skal innby til
mer utfordrende lek og aktivitet enn tegning,
klipp og perling. Hver base bestar av et starre
og et mindre rom, og hver base har sitt spesi-
altema som grunnlag for innredning og utstyr.
I tillegg til & veere fast tilhgrighetsrom (base)
for en bestemt barnegruppe, fungerer basen
som et funksjonsrom med spesifikt leke- og
aktivitets materiell. | basen har barna tilhgrig-
het til faste voksne og en gruppe, her har de
sin egen personlige dokumentasjons perm og
her holdes samlingsstundene. Maltider foregar
i kjokken/spiserom som det er to av i hver flgy,
sa her er det ikke ngdvendig & rydde bort leker
for & ga og spise, det halvbygde tarnet kan fa
std og bli bygd videre pa.

Nar barna har opparbeidet seg den ngdven-
dige trygghet er alle baser apne slik at de ulike
funksjonsrommene blir tilgjengelige for alle.
Personalet er organisert slik at barna kan ga
der de vil, her er ingen streng struktur med
lister over barn og aktiviteter, eller langdryge
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gkter der barna ma velge mellom ulike rom/
aktiviteter, slik det beskriver i en etnografisk
studie fra en basebarnehage i Trondheim
(Seland 20009).

De to flgyene har ogsa spesialrom i tillegg
funksjonsrom i basene. | smabarnsflgyen er
det for eksempel vannlekerom i tilknytning til
et stellerom, i storebarnsflgyen er det mediatek
med datakrok og et stort teater/drama/dans/
rolleleksrom. Disse sistnevnte rommene var
under utvikling og forelgpig relativt sparsomt
utstyrt under vart besgk..

Organisering av personalet

Personalet er organisert i vaktteam med fire
personer, fortrinnsvis en fra hver base slik at
en kjent person er til stede for barn og foreldre
ved ankomst og henting. Dette er serlig viktig
i tilvenningsperioder og kanskje aller viktigst
for foreldrene. Personalet opplever at barna,
ogsé de minste, ganske raskt far tillit til flere
voksne enn personalet i egen base. Om mor-
genen samles barn og tidligvakter i kjgkken/
spisearealet, deretter apnes basene og perso-

nalet sprer seg mellom baser og fellesarealer
slik at barna kan ga fritt. Selv om personalet
ikke ser alle sine egne barn kontinuerlig, sto-
ler de pa at det er ansvarlige voksne i naer-
heten slik at barna er trygge i alle tilgjengelige
rom i barnehagen. | enkelte rom kan barna
fint leke alene, glass i dgrer og vegger gjar at
det ofte er nok for personalet & kaste et blikk
inn.

Barnehagen praktiserer ikke rigide ute-/
innetider som alle m& forholde seg til. Bade
inne- og utearealer regnes som tilgjengelig
hele dagen, noe som gjer at presset pa garde-
robene heller ikke blir stort. Barna gar i gar-
deroben til ulike tider og i mindre grupper. |
basen kan noen veare ute og andre inne, noen
i egen base og noen i nabobasen. Dette kan
hgres kaotisk ut, men ngkkelen er god orga-
nisering og fordeling av personalet i et vel-
overveid bygg. Her ligger strukturen pa de
voksne og ikke pa barna. Dette gjenkjenner vi
fra barnehagene vi besgkte i England (Becher
og Evenstad 2010).

— Forutsetningen for at en slik organisering



fungerer er at personalet kommuniserer bra.
Det er ingen fasitsvar pa ulike problemstillin-
ger som oppstar i lgpet av en dag. Personalet
ma ha tillit til hverandre og hver enkelt ma ta
ansvar for & finne lgsninger, alene eller
sammen med andre. Det er en krevende og
utfordrende mate & jobbe pa, samtidig som
det skaper en utvikling av praksis fordi vi er
pa jakt etter de beste lgsningene. Basetenkning
handler i stor grad om hvordan personalet
tenker. Det er personalets ansvar a legge til
rette for egen barnegruppe, samtidig som dette
hele tiden ses i sammenheng med arbeidet
som skjer i hele flgyen, som bruk av rom,
arbeid med ulike prosjekter, bruk av
personalressurser, og sa videre, sier Hgiseth.

Storebarnsflayen

Storebarnsflgyen har fire aldersinndelte baser
med 65 barn i alderen to til fem ar. Antall barn
og voksne varierer noe ut fra basenes starrelse
og barnas alder. For eksempel er det 14 barn
og fire voksne pé «Stubben» som toaringenes
base, mens «Rota», som er basen for de ster-
ste, huser 18 barn og tre voksne.

Sa er det 21 firedringer pa «Stammen», der
det er fire voksne (to pedagogiske ledere og
to fagarbeidere), mens de gvrige basene har
én pedagog og to fagarbeidere/assistenter som
grunnbemanning. Fordeling av barn og per-
sonale pa basene kan variere fra ar til ar etter-
som antall barn i ulike aldre kan variere.

Funksjonsrommene i basene kan ogsa vari-
eres etter ulike interesser og behov i barne-
gruppene, men slik det er under vart besgk er
todringsbasen innredet for bygge- og tumlelek
med store puter og madrasser, god gulvplass
og fleksible reoler og romdelere pa hjul.

Tredringsbasen «Barken» er innredet for
gryende rollelek i hovedrommet og for musi-
kalsk utfoldelse med diverse instrumenter i
den minste rommet som kan lukkes med dgr
(ogséa den transparent med glassfelt).

Firedringsbasen er et eldorado for klosser,
lego, biler, m.m. «Rota», basen til de sterste
barna, inneholder verksted med snekkerbenk
og er utformet som et atelier med staffelier og
variert formingsutstyr.

Vi spgr om ikke kombinasjonen base og
funksjonsrom i ett styrer barnas aktivitets- og
lekemuligheter vel mye, men personalets erfa-
ring er at barna blir fort s& trygge og kjente at
de sgker ut av egen base og greit finner frem
til sine favorittleker. Slik vi oppfatter tanke-
gangen om funksjonsrom i denne barnehagen,
er det ikke skolsk fagtenkning som styrer inn-
redningen; rommene er heller innredet for
ulike leke- og uttrykksformer. Her er ikke spe-
sialrom slik som er vanlig i skolen, men alle
rom er bygd og innredet for & sikre et rikt

utvalg av materiell til ulike leke- og uttrykks-
former som rollelek, konstruksjonslek, musikk-
lek, bevegelseslek, m.m. Dette kan gi barna
gode muligheter til & utvikle leken og samtidig
gi dem et godt grunnlag for & finne venner
rundt felles tema og interesser. Denne organi-
seringen gjor at alle rom til enhver tid er mye
i bruk. Alternativet ville veert & ha en stram
timeplan for bruk av rom.

Reggio Emilia-inspirert

Barn har ofte sine egne preferanser nar det
gjelder hvilke voksne de sgker seg til, de vel-
ger like gjerne voksne som tilhgrer en annen
base enn sin egen. Slik blir ogsa voksenrollen
som veiledende deltakere i barnas aktiviteter
mer spennende. og varierte pedagogiske utfor-
dringer blir en drivkraft i hverdagen.

Barna kan her i stor grad medvirke i sin
hverdag i barnehagen, bade med tanke pa
relasjoner, lek og aktiviteter. Dette er en tanke-
gang som stattes i barnehagens pedagogiske
satsingsomrade, som er pedagogisk dokumen-
tasjon. Her er det nettopp gjennom & observere
og dokumentere barnas egne interesser, spgrs-
mal og refleksjoner at pedagogisk innhold
skapes og utvikles. Lek, aktiviteter og prosjek-
ter vokser ut av en lyttende holdning til barnas
undring og uttrykksformer. Vi gjenkjenner
inspirasjon fra Reggio Emilia bade i betydnin-
gen som tillegges det fysiske miljget og i til-
narmingen til barns lering basert pa motiva-
sjon, interesse og fellesskap (Rinaldi 2006).

Fagleder og styrer Thone Krauss fremhever
at personalet er opptatt av barnehagen som
en sosiokulturell leeringsarena. Hun synes byg-
get gir gode levekar for det pedagogiske inn-
holdet:

- Vi har funksjonelle baserom der opplevel-
ser og filosofiske samtaler finner sted i plenum,
samtidig som vi kan veere uforstyrret i mindre
grupper takket veere det transparente miljget.
Vi ser pa voksne som veiledende deltakere i
barnas hverdag og det er en spennende mate
& jobbe pa.

Atkomsten til denne barnehagen er karak-
teristisk for hvordan barnehagen er giennom-
tenkt i detalj: De store barna kommer inn i et
stort vindfang, og fordeles her til hgyre og
venstre til to garderober og videre inn i midt-
korridoren eller «gata». Det spesielle i denne
planen er at det ligger et felles spiserom med
kjokken rett innenfor vindfanget, og at store
vindusfelter i vindfanget og basene gir gjen-
nomlys og kontakt til dem som kommer- og
gar fra barnehagen. P& begynnelsen og slutten
av dagen gir dette god kontakt mellom dem
som er i barnehagen og dem som kommer eller
gar, det kan vinkes, en kan ga i garderoben og
glede seg til & mgte Lars eller Mona som de

- Basetenkning handler i stor grad
om hvordan personalet tenker, sier
fagleder og styrer Wenche Haiseth
iSlagen barnehage. - Det er
personalets ansvar a legge til rette
for egen barnegruppe, samtidig

som dette hele tiden sees i sammenheng med

arbeidet som skjer i hele flayen, som bruk av rom,
arbeid med ulike prosjekter, bruk av personal-
ressurser, og sa videre (privat foto).

allerede har sett og hilst pa. Pa fine dager uten
masse skitne klaer og sko er det mulig & ga rett
inn i spiserommet. Denne planlgsningen ville
veert en umulighet uten de store vindusfeltene
og dermed gjennomlyset og oversikten disse
ga: God og omsorgsfull planlegging som eta-
blerer mater mellom mennesker.

Smabarnsflayen

I smabarnsflgyen er det ettdringene og de yng-
ste todringene som holder til. Her er det ogsa
fire baser med 12 — 13 barn og fire ansatte i
hver base. Selv om vi allerede i gata ser at her
er det tumlelek som preger det fysiske miljget
med god gulvplass og starre lekeelementer
som inviterer til bevegelseslek, er innrednings-
ideen med baser og funksjonsrom den samme.
I alle basene er det tilrettelagt med tanke pa
de yngste barnas kroppslighet. | rommene er
det fa lekeelementer, men flere av samme leke-
element fordi smé barn tiltrekkes av de samme
lekene. Det er ogsa overvekt av store leker
basert p& bevegelse hvor flere barn kan leke
sammen. | tillegg har hver base et funksjons-
rom. En base har lagt hovedvekt pa billeker,
en pa baker, en pa bygg- og konstruksjonsma-
teriell samt musikkinstrumenter, og en pa rol-
leleksutstyr. Basene fremtrer likevel likere enn
basene i storebarnsflgyen og gjenspeiler at her
er alderspennet mindre.

Vi undres litt over om de sma barna finner
frem til annet materiell enn det som finnes pa
egen base, og alle bar vel ha tilgang til bgker
for eksempel? Jo yngre barna er, jo mer knyt-
tet er de til basen og til personalet der, men
etter hvert sgker ogsd de sma ut i «gata» og
stikker innom nabobasen for visitter, far vi
hgre. Dessuten l&ner personalet i sterre grad
utstyr av hverandre, men ting skal legges til-
bake, sa alle vet hvor utstyret finnes.

- Diskusjonen om funksjonsrom for de yng-
ste barna er viktig. Det er en utfordring & lage
gode rom for de yngste barna, personalet har
brukt tid pa a lage ulike typer rom for & se hva
som fungerer best for de yngste barna. Perso-
nalet opplever ogsa at de yngste barna tydelig
gir uttrykk for at de ikke liker lukkede darer
og de trives med & bevege seg mellom egen



Frafellesrommet i enden av korridoren, eller
«gata». Her fra er det god kontakt med uteleke-
plassen. Utformingen levendegjor pa en god mate
det litt enkle skjemaet barnehagen er bygd over.

base, de andre basene, og ikke minst «gata»
hvor det ofte er et yrende liv, sier styrer Hgi-
seth.

Smabarnsbasene er ogsé bordfrie. | denne
flayen blir maltider ogsd inntatt i to kjgkken-/
spisekroker i fellesgata. Her er det bade tripp-
trappstoler til de yngste og smabord med sto-
ler til de over babystadiet. Tidlig om morgenen
og ved dagens avslutning blir barna tatt imot
i kjgkkenarealet, men ellers blir barna levert
og hentet i basene.

To og to baser deler stellerom, hvorav det
ene err innredet med tanke pa & kunne ta imot
barn med nedsatt funksjonsevne. Begge stel-
lerommene er innredet med tanke pa at barna
skulle kunne finne frem eget skift fra gjennom-
siktige plastesker og selv klatre i stige til stel-
lebordet. Dette avlaster personalet og gir barna
mulighet til selvstendighet og mestring.

Planleggingsprosess:

Intensjoner og realisering

Som besgkende kunne vi lese i bygget at det
ma ha veert et godt samarbeid mellom peda-
goger og arkitekten. Dette bekrefter Wenche
Hgiseth.

- Slagen barnehage bestér av barn og ansatte
i tidligere Huginsvei barnehage i Tensberg. Vi
holdt til i brakker i tre og et halvt &r mens vi
var med i planleggingen av Slagen barnehage.
Vi har samarbeidet tett med arkitekt Solveig
Halle hos Spir Arkitekter (www.spir.no). Vi ble
inkludert i planleggingen allerede for de farste
tegningene ble laget, sier styreren. - Arkitekten
har veert utrolig interessert i og lydhgr overfor
vare tanker og hun har oversatt vare pedago-
giske og praktiske ideer inn i bygget.

- Vi har ogsé hatt god hjelp av interigrarki-
tekt Inger Holmgy hos AK-gruppen (www.
blink-hus.no), fortsetter Haiseth. - Arkitekt og
interigrarkitekt har samarbeidet tett. Hele per-
sonalet har veert involvert i planleggingspro-
sessen, blant annet ved & besgke andre barne-
hage i egen og andre kommuner. Vi har gjort
0ss opp en mening om hva vi synes fungerer
bra og hva som fungerer mindre bra. Alle

ansatte har deltatt i diskusjonene og de har
kommet med innspill til organisering, om rom,
om barns leeringsmiljg, praktiske lgsninger, og
s& videre. Personalets medvirkning er et av
vare suksesskriterier. Vi «eier» bygget og tar
ansvar for at det skal fungere best mulig. Ide-
ene kommer jo fra oss!

En planlegging for meter mellom mennesker

Gjennomgaende prinsipper i bygget er blant

annet:

= mye lys og luft,

= transparent barnehage: mye glass for & fa inn-
syn og oversikt,

= ingen gjennomgang i rom hvor barn har akti-
vitet/lek,

= fleksible rom: ma kunne endres etter behov,

= funksjonsrom: ulike funksjonsrom for store/
sma barn fordi rom ma tilpasses alder

= ikke bespisning i baserom,

= kun lave romdelere, barn skal kunne ha over-
sikt over sitt miljg,

= et dpent miljg som barn «behersker», skape ba-
lanse mellom det store og det «lille»/ «intime»,

= ikke for store barnegrupper, og

= to flgyer: en for sma barn og en for store barn,
men allikevel: én barnehage.

Styrer, tillitsvalgte og verneombud har veert
delaktige hele veien. Hele personalet samt for-
eldre har veert jevnlig informert og involvert i
prosessen. Her er det mange som har bidratt
for at barnehagen skal kunne fungere slik den
gjer i dag.

- Seerlig nar det gjelder flayen for de minste,

synes vi det er en utfordring & lage gode rom,
sier Haiseth. - Spesielt kjgkken og spisesoner
er en utfordring. Vi diskuterer dette fortsatt og
har enda ikke funnet gode nok lgsninger, men
vi er alltid pa vei.

For & fa et bygg til & fungere handler det ifglge

Hgiseth om mange faktorer:

= selve bygget,

= organiseringen vi velger,

= personalets kunnskap om huset og hvordan det
er tenkt brukt,

= personalets kunnskap om barn, lering, rom og
miljg,

= og ikke minst: om viljen til & fa ting til & fun-
gere og viljen til & endre det som ikke fungerer
s godt.

- Vi som er personalet i Slagen barnehage synes
vi er utrolig privilegerte som har fatt til dette
huset. Vi innser at det ligger et stort ansvar i
a forvalte det slik at det fungerer etter inten-
sjonen, sier Haiseth.

- Selv om Slagen barnehage fortsatt er pa
vei, og selv om fasit for hva som er den gode
barnehage aldri vil innebare kun ett svar, har
vi funnet flere lgsninger som kan inspirere
andre. Her ivaretas de yngste barnas behov for
tilknytning og trygghet, samtidig som bade
store og sma har mange muligheter for med-
virkning og utforming av barnehagedagen.
Fagomradene er synlige som kilder til leering
og opplevelser, men pé barnas og lekens pre-
misser. Og barnehagebygget er den stgttende
rammen for var pedagogiske handling og vilje.
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Statistikk er

Pa siden

Satans matematikk

Av Einar Juell og Jon Kaurel

@konomiske statistikere gir rdd som de vet lite om, for a lgse utfordringer de vet mindre om,
til barnehager som de ikke vet noe om.

or to ar siden begynte vi a bevege
oss litt pa siden, og siden har vi
vinglet var vindskeive gang. Vi er
litt pa siden. Vi trives pa siden. Om
du forsgker a legge deg litt pa siden kan
det hende du forstar hvorfor. For ser du
ikke da verden med litt andre gyne? Det
kan veere bedre a la blikket flakke enn &
stirre seg blind pa det apenbare. Vi forsgker
& se pa det som gjerne havner litt pa siden
i diskusjonene om barnehagen. Det & havne
pa siden kan forresten forstas pa flere
mater. En kan jo tenke det som & bli tilsi-
desatt. Vi velger & kalle det sidestilt — ved
siden stilt. Det som havner pa siden er ikke
ngdvendigvis mindre viktig?

P& to ar har vi rukket a sette debatten om
barnehagens sjel pa siden. Styringsideologi,
utdanningsforskning, sosial utjevning, ... til
og med virkeligheten har havnet pa siden.
Og selv om det meste synes & havne pa siden,
er det likevel noe som alltid star i sentrum.
Det er noe vi forsgker & fa sagt med alle
vare pa side(n)sprang.

For to ar siden skrev vi om farskole-
leerernes profesjonalitet; om barnehagens
innhold og oppgaver kun skal defineres av
andre enn fgrskolelzrere vil dette veere ens-
betydende med likvidering av var profesjo-
nalitet. Mulig overlevelse avhenger av en
styrket fagpolitisk aktivisme, der profesjonen
fremmer kritikk av misforholdet mellom
faringene i barnehagelov og rammeplan, og
kommuner og andre eiere som i gkende
grad styrer utenom disse fgringene.

Nar man ikke kan male det som er viktig ...
Hva har vi sett de to siste ara? Farst og
fremst har vi sett en bedrgvelig utvikling av

Forfatterne: Einar Juell (t.v) er ferskoleleererutdannet med hovedfagibarnehagepedagogikk og spesialkonsulent i Utdanningsforbundets
utredningsavdeling. JonKaurel er ferskoleleererutdannet med mastergrad i allmenn pedagogikk og spesialkonsulent i utdanningspolitisk av-

deling (fotoJuell: Tore Brayn, foto Kaurel: Petter Opperud).

det utdanningspolitiske begrepsapparatet
som rammer inn barnehagens kvalitetsdis-
kurs. Effekt, innsats, utbytte, resultat og
human kapital. S& mange ord, sa lite
mening! Men sa lenge det kan méles og
veies er det tydeligvis verdt & snakke om.
Da kan jo gkonomer regne pa det, og gjen-
nom statistiske analyser komme frem til
nettopp hva slags innsats som har stgrst
effekt slik at alle barn far et stgrst mulig
utbytte av barnehagens arbeid, for & fremme
nasjonens resultat p& humankapitalindek-
sen. Nar man ikke kan male det som er vik-
tig, veier man det som kan males.

Er sa gkonomisk statistikk et godt grunn-
lag for & utvikle barnehagens virksomhet?
For oss pa siden ser det ut som om slik sta-
tistikk ofte brukes som metode nar man med
matematisk ngyaktighet gnsker a trekke en
linje fra en ubekreftet antakelse til en for-
hastet slutning. Slik paferes barnehagen
nye krav, forslag og anbefalinger som det
er vanskelig & tro vil gjgre norske barne-
hager bedre.

Kanskje er det pa tide & omskrive den
franske opplysningsfilosofen Voltaires (1694

— 1778) utlegning mot legene? Han sa:
«Leger gir medisiner som de vet lite om, for
& helbrede sykdommer de vet mindre om,
til mennesker som de ikke vet noe om.» Her
pa siden blir dette: «@konomiske statistikere
gir rad som de vet lite om, for & lgse utfor-
dringer de vet mindre om, til barnehager
som de ikke vet noe om.»

Ra&dene nar imidlertid tydeligvis frem til
de som styrer i barnehagesektoren. Hvorfor
snakkes det ellers om innfgring av minste-
standarder og krav til resultatoppnéelse?
Som om dette var en naturlig mate & sikre

at alle barn far et likeverdig barnehagetilbud
av hgy kvalitet?
For oss ser det ut som om statistikkene
brukes slik fulle menn bruker lyktestolper
— mer til stgtte enn til opplysning.

Statistikk kan ikke erstatte demmekraft
Sa hva gjer vi? Hva skal vi gjgre nar faget
vart — pedagogikk — sakte settes pa siden,
mens gkonomisk statistikk far plassen i sen-
trum? Hva skal vi egentlig med fgrskole-
leerere, om alt som skal gjgres i barnehagen
likevel kan utledes av avanserte statistiske
beregninger? Det er vel ingen grunn til &
ha utdanna ansatte i barnehagen i det hele
tatt? For hvem som helst kan vel stelle og
passe barn om metoden bare er godt nok
foreskrevet? Har fgrskolelererne, og vart
fag pedagogikken, egentlig noe av verdi for
disse barna?

Vi minner om ordene til den amerikanske
politikeren Henry Clay (1777-1852, ble
blant annet utenriksminister): «Statistikk
kan ikke erstatte dgmmekraft».

I mgte med det enkelte barnet, i den
enkelte barnegruppen, i den enkelte barne-
hagen, vil alltid statistiske analyser over hva
som er den mest effektive og formalstjenlige
metoden maétte vike for kjensgjerningene.
Kjensgjerninger som oppstar i mgte mellom
unike mennesker som aldri vil kunne bli
statistisk signifikante.

Den norske forfatteren Aasmund Brynild-
sen sier: «Statistikken er Satans form for
matematikk: Her rekker tallet og tilfeldig-
heten hverandre handen i kampen mot det
individuelle.»




Fra ovings- til
utdanningsarena

Hvordan kan praksislaerere gjennom ekt deltakelse utgve innflytelse
over praksisstudiet? sper artikkelforfatterne. De mener praksislaererne
ma bli tydeligere akterer som er med pa & formulere premissene for
studenter i praksis, og at utdanningsstedene ma samarbeide mer med

praksislaererne om praksisstudiet.

Av Margun Boge
og Gunvor Amalie Markhus

2006 lyste Utdanningsdirektoratet ut

midler til et utviklingsprosjekt knyttet

til samarbeid mellom skole- og barne-

hageeiere og hggskoler. Et sentralt for-
mal med prosjektet var & utvikle et varig sam-
arbeid mellom institusjonene. Ved Hggskolen
i Bergen (HiB) ble prosjektet knyttet til Ber-
gen kommune som eier av praksisbarnehager.
Malet var gkt samarbeid om innholdet i
praksisstudiet, i den hensikt & gjgre praksis-
barnehagene til mer profesjonelle leererutdan-
nere.

Farskolelzererutdanning er en profesjons-
utdanning som kvalifiserer for pedagogisk
arbeid i barnehagen. Dale (2001) knytter pro-
fesjonsutdanning til konkret yrkesutgvelse i
det daglige arbeidet, i tillegg til fagkunnskap
og & kunne konstruere ny kunnskap. Utdan-
ningen skal legge grunnlaget for at studenten
kan vurdere hva som er god og darlig utevelse
av yrket. Ulvik (2007) knytter profesjonalitet
til en kombinasjon av handlingsdyktighet og
innsikt. | en profesjonsutdanning vektlegges
handling i konkrete situasjoner, konstruksjon
av ny kunnskap og kritisk vurdering av peda-
gogisk arbeid (Ulvik 2007). Teori og praksis
en sentral del av kvalifiseringen til farskole-
leereryrket. Steinnes (2010) skriver om profe-
sjonell identitet og knytter det blant annet til
kunnskap om hva som er god yrkesutgvelse
og oppfatninger av hva som er viktig kompe-
tanse. Den profesjonelle identiteten er ikke
statisk, men endres gjennom livserfaringer,
utdanning og i praksis.

Praksisleerers utfordring blir & synliggjare
ulike deltakerbaner der studenten utfordres til
handling, refleksjon og konstruksjon av ny kunn-
skap gjennom bevegelsen fra perifér til full
deltakelse. Deltakerbaner vil si en persons del-
takelse i flere handlingskontekster (Lave 1999).
| barnehagen kan leeringsbaner veere samspill
med barn, deltakelse i diskusjoner eller planleg-
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ging av pedagogisk arbeid. Det stilles ulike krav
og forventninger til studenten gjennom prak-
sistiden. Ved skiftende deltakelse gis studenten
muligheter til & bevege seg pa ulike arenaer,
fordype seg og finne fram til alternative hand-
lingsméter (Lave og Wenger 1991).

Praksislaerers rolle styrkes

Praksislerers rolle i dette blir sentral fordi hun
kan bidra i utviklingen av profesjonelle leerings-
systemer i praksisbarnehagen. Ved at hun blir
premissleverandgr og aktiv i ulike deltakerba-
ner i samarbeid med hggskolen, i planlegging,
veiledning og diskusjoner, kan roller endres
og pavirke eierforholdet til praksis. Hvis hen-
nes oppfatning av praksislererrollen endres
fra & veere perifer deltaker til & bli premissle-
verandgr, kan det betyr at hennes rolle som
praksisleerer styrkes fordi hun uttaler tydelig
hva som er viktig kompetanse & utvikle i pro-
fesjonaliseringen til farskolelerer.

Fram til august 2010 har praksislerers tittel
ved hggskolen veert gvingslerer og planen for
praksisstudiet har veert Plan for praksisopp-
leering. Begrepsbruken knytter barnehagen til
en gvingsarena med gvingslerere som tilret-
teleggere for gvelse. Planen for praksis knyttes
til oppleering. Hvilke konsekvenser dette har
fatt for praksisstudiet, vet vi ikke. Fra 1. august
2010 er begrepene endret til praksislerer og
Plan for praksis.

Hovedspgrsmalet vart ble: Hvordan legge til
rette for praksislerers deltakelse og innflytelse
i samarbeidet om praksisstudiet i farskoleleerer-
utdanningen?

Tradisjon og fornyelse

Mange ars erfaring som praksisveiledere i hgg-
skolen har vist oss at det er en forventning hos
praksislerere om at det er hggskolen som skal
definere hva som skal vektlegges i praksispe-
rioden. Det er stor sannsynlighet for at hgg-
skolen har skapt denne forventningen, blant
annet fordi vi i alle &r har formulert oppgaver
som studentene skal arbeide med i praksis.

Det er ogsa hggskolen som har regien pa utar-
beiding av Plan for praksis.

I Plan for praksisopplering (2006-07) ble
det understreket at ansvaret skulle fordeles pa
andre maéter, fordi det var et gnske fra hag-
skolen om at barnehagene skulle bli mer aktive
i hele prosessen med studentens arbeid i prak-
sis. Intensjonen var at det skulle samarbeides
mer om innholdet i praksisstudiet, blant annet
studentens praksisoppgaver. Dette syntes
mange praksisleerere var vanskelig, noen var
uenige og noen var kritiske til maten hggskolen
organiserte samarbeidet pa. Det var lite disku-
sjon pa forhand av hvorfor endringene skulle
foretas, hva det skulle samarbeides mer om,
og hvordan det skulle samarbeides. Derfor
opplevde mange barnehager nytenkningen
som et ugnsket merarbeid. Det kan bety at det




eksisterer innarbeidede rolleforventninger og
samarbeidsformer som bade barnehagene og
hggskolen ma samarbeide om & endre, i tillegg
til & diskutere hvordan endringsprosesser skal
forega.

Nar de nye initiativene kom i 2006, ble det
ikke stilt spgrsmal om hvem som gnsket end-
ringene, hvordan det var samarbeidet om dem,
og veien videre. Vi reflekterte over hva det var
som gjorde at samarbeidet var slik, og et av
momentene kunne veere forholdet teori — prak-
sis, der synet pa teori som overordnet praksis
dominerer.

Ifglge Nilssen (2010) har forholdet mellom
teori og praksis i utdanningen veert preget av
motsetninger. Motsetningene har knyttet seg
til bade metoder, ansvarsfordeling og om prak-
sis skulle veere en integrert del av utdanningen.

Kommentarer fra praksislerere som:
«Dere pa hggskolen vet best», eller:
«Studentene kan altfor lite teori nar de
kommer i praksis. De ma lzere mer far
de kommer ut», kan vaere eksempler pa
at de knytter hggskolen til teoretisk
kunnskap og at dette ma leres for de
kommer i praksis.

Nar hggskolen i stor grad formulerer
Plan for praksis, definerer innhold og
leder mgter pa skolen, kan det bidra til
at praksisleererne opplever seg mer som
tilharere, mottakere og iverksettere enn
som aktive deltakere og premissleve-
randgrer. Dette kan vere et eksempel
pé hvordan tradisjoner har skapt for-
ventninger hos faglerer og praksislerer
til hvordan hggskolens og praksisbarne-
hagens roller skal utgves i utdanningen.

Ofte ser vi det samme rollemgnsteret
nar praksisveileder og andre faglaerere
deltar i barnehagen pa studentveiled-
ning og praksisteam. Selv om vi da er
pa barnehagens arena, forventer mange
at praksisveileder skal lede praksisteam
og ta initiativ i veiledningen. Noen
barnehager vet ikke at det skal arran-
geres praksisteam, noe som skaper for-
virring om ledelse og ansvarsfordeling.
Samarbeidet kan oppfattes som at det
er hggskolen som definerer innhold og
rammer, barnehagen legger til rette og
utfgrer oppdraget. Innarbeidede roller
og forventninger som det ikke stilles
spersmal til eller diskuteres, kan bidra
til en avventende holdning. Hvis hgg-
skolen oppfatter seg som eier av praksis, og
barnehagen som parter som skal utfare et
oppdrag, kan det fare til at praksisstudiet gar
glipp av en sentral del av profesjonskompe-
tansen, fordi stemmer fra barnehagen ikke
hegres nar avgjgrelser tas.

To kunnskapstradisjoner mgtes. | dette spen-
ningsfeltet mgter studenten studiet, og der
beveger praksislerer og faglerer seg. Utfor-
dringen i endringsprosessen blir & lgfte fram
hggskolens og praksisbarnehagens arbeid med
teori og praksis og hvordan det tydeliggjeres
i forhold til studenten og i samarbeidet mel-
lom partene. Ulvik sier: Praksis og teori som
utfordrer, utdyper og utfyller hverandre, bar
vaere et mal i lererutdanningen (2007:204).
Ifalge henne er det vanskelig & se hvordan det

kan skje uten et samarbeid mellom utdan-
ningsinstitusjon og skole. Vi mener det samme
gjelder for utdanningsinstitusjon og praksis-
barnehager.

Gammel vane vond a vende

| prosjektets fgrste fase diskuterte vi hvordan
vi skulle begynne en prosess der malet var &
utvikle et samarbeid der barnehagens gkte
deltakelse og innflytelse skulle bli resultatet.
Vi tok initiativ til & observere praksisteam i
barnehagen, ba deltakerne skrive refleksjons-
notater etter praksisteamet og a delta i en
gruppesamtale. Vi sd blant annet p& hvordan
barnehagens ansatte definerte sin rolle og
hvilket ansvar de tok nar det gjaldt & disku-
tere og problematisere innholdet i studentens
praksis og leering. Vi var opptatt av & fa kunn-
skap om hvordan de brukte muligheten til
aktiv deltakelse i denne samarbeidsarenaen
som hggskolens Plan for praksis skisserer, og
i hvilken grad de utgvde innflytelse pa inn-
hold, dagsorden, samarbeid og ledelse. | prak-
sisteam skal det faglige innholdet i praksis
diskuteres.

Mgte arrangeres i barnehagen. Styrer,
praksisleerere, studenter, fagleerere og prak-
sisveileder er deltakere. Styrer skal lede mgtet
og sammen med studenter og praksislerere
bestemme dagsordenen. Meningen er & gi
barnehagen mulighet til & definere innhold,
ta ansvar og utgve ledelse.

Vare data viser at styrerne kunne vere
avventende i forhold til hvem som skulle lede
praksisteamet. Praksislerere fglte seg ofte
usikre i rollen eller mente de skulle ha en til-
baketrukket rolle uten sa mye 4 si. Bade styrere
og praksislerere uttrykte at praksisteam var
viktig som laerings- og samarbeidsforum, men
de var usikre pa ansvars- og rollefordeling.
Dette fikk oss til & reflektere over hva som skal
til for at barnehagens ansatte kan oppleve seg
selv som sentrale aktgrer i utdanningen av
den profesjonelle farskoleleerer. Siden dataene

" Om artikkelforfatterne:
| MargunBoge (tv., Margun.
Boge@hib.no) og Gunvor Amalie
- Markhus (GunvorMarkhus@hib.
no) er hogskolelektorer ved
HogskoleniBergen, farskolelaererutdanningen. De
er seerlig opptatt av praksisstudiet i forskoleleerer-
utdanningen (foto: MortenLund)
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viser at praksislarer ofte trakk seg unna dis-
kusjoner om innholdet, sd gnsket vi & sette
fokus pa barnehagens arbeid med innholdet i
praksisstudiet.

Sammen steg for steg

| prosjektets fase to samarbeidet vi med to
pilotbarnehager, to referansebarnehager, og
Bergen kommune ved fagavdeling barnehage
og skole. Vi diskuterte pa hvilke mater vi kunne
samarbeide om & gke barnehageeiers og barne-
hagers deltakelse og innflytelse pad praksis-
studiet. Hggskolens rolle i disse endringspro-
sessene ble mindre diskutert, men har stor
aktualitet. | dette arbeidet hadde vi ulike sam-
arbeidsfora:

= Barnehageeier — hggskole — praksisbarnehager.
= Barnehager — hggskole.

= Felles samlinger pa hggskolen.

Vi begynte arbeidet med & formulere retnings-

linjer for utarbeiding av lokal praksisplan. Ved

a sette fokus pa samarbeid om innhold i prak-

sisstudiet, fikk vi diskutert hva vi mente var

sentrale overordnete malsetninger og ulike

parters mal og innhold i praksisstudiet.
Utgangpunktet for arbeidet med retningslin-

jene var blant annet Plan for praksisoppleering

(2008-09). Retningslinjene bygger pa gjeldende

dokumenter for praksisstudiet. Malet er at

barnehagen i mgte med studenter og hggskolen

kan tre tydeligere fram og definere barnehagens

rolle som profesjonsutdanner, sin egen rolle

som lererutdanner, og et innhold i tr&d med

barnehageeiers og praksisbarnehages stemme.

Innholdet i retningslinjene er:

= Innledning.

= Utdanning til profesjonalitet gjennom livslang
leering.

= Barnehagens ansvar for praksis i farskoleleerer-
utdanningen.

= Praksisbarnehagen og hagskolen som lererut-
dannere: To leringsarenaer — felles mal.

= Faglig fokus bredde- og linjemodeller de ulike
studieérene.

= Lokal plan for praksisstudiet — innhold og sty-
ringsdokumenter.

I vart samarbeid om praksisstudiet mgttes ulike
kunnskapstradisjoner. Barnehagene var opp-
tatt av utfordringene i den konkrete barnehage-
hverdagen, noe personalet uttrykte muntlig
og skriftlig. Barnehagene utfordret oss til &
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konkretisere og knytte innspill vi hadde til den
konkrete barnehagehverdagen. Vi stilte
spersmal til hverandres innspill og utfordret
hverandre pa hva vi hva vi mente var sentralt
i arbeidet med a skape en felles forstaelse for
innholdet i praksisstudiet. Barnehageeier —
kommunen - ga uttrykk for sine utfordringer
og malsetninger.

| dette spenningsfeltet hadde vi fruktbare
diskusjoner: Hva er viktig for oss? Hva hand-
ler dette om? Hvorfor er det viktig? Hvordan
kan studentene utfordres? Hva er sentrale
leringssparsmal? Roller og ansvar?

Alle bidro med forskjellige perspektiver.
Ulike tradisjoner mgttes og skapte en sam-
menheng i var forstdelse av innholdet i prak-
sisstudiet. Samarbeidsformene bidro til at vi
gkte var kompetanse om barnehagen og bar-
nehagefeltet (jfr. Nasjonalt organ for kvalitet
i utdanningen (NOKUT) 2008). Barnehage-
personalene beskrev hva de vektlegger i en
profesjonsutdanning og de hadde tanker om
barnehagen og seg selv som leererutdannere.

Her koblet vi nye begreper til barne-
hagehverdagen. For eksempel innholdet i det
& veere leererutdanner og hva som kjennetegner
barnehagen som profesjonsutdanner. | dette
samarbeidet ble distansen og narheten til det
faglige innholdet i praksisstudiet problemati-
sert. Dette er eksempler pa felles deltakelse
som bidrar til & gi de deltakende gkt innflytelse
pé& hverandres tenkning om praksis.

En praksislaerer og en styrer

En av praksisleererne, Anne, uttrykker i et
refleksjonsnotat hvordan hun oppfattet pro-
sessen i arbeidet med retningslinjene: «Jeg
foler at dette prosjektet har skapt et tettere
forhold mellom oss praksislerere, styrer og
hggskolen ... Vi har hatt gode diskusjoner og
vi har 'gatt i dybden’ av mal og oppgaver
studentene skal arbeide med».

Ved & delta i denne prosessen og ved & gd i
dybden av formél, mél og oppgaver uttrykker
Anne at det har foregatt leering og endring i
hennes rolle som deltaker i mgte med hag-
skolen. Utfordringen videre blir om hun i mate

med hggskolen pa hggskolens arena vil la sin
stemme hgare like tydelig.

Styreren Berit sier: «Jeg har fatt starre
bevissthet om vart ansvar som lererutdannere,
at vi er en viktig aktgr i utdanningen. Skjgn-
ner bedre hvor stort ansvaret er. Tenker mer
at barnehagen er en likeverdig akter i utdan-
ningen ... tenker at det vil vaere enklere bade
& involvere meg i praksisperiodene og 4 stille
sparsmal».

Berit sier at hun oppfatter barnehagens rolle
som leererutdanner tydeligere. Hun ser seg selv
som del av noe stgrre. Neste utfordring for
henne kan bli samarbeid med hggskolen om
praksis. Utfordringen for hggskolen kan bli &
mgte gkt deltakelse fra barnehagen.

Med retningslinjene som veiviser

| fase tre skulle barnehagen utarbeide lokale
innholdsplaner og organisatoriske planer for
studentens praksis pa bakgrunn av retnings-
linjer, barnehagens satsingsomrader, vektleg-
ging, m.m. Tidligere erfaringer har vist at pla-
nene ofte var organisatoriske og i varierende
grad sa noe om innholdet i praksisstudiet og
barnehagens rolle som lererutdanner. Med
retningslinjene som utgangspunkt kan
utarbeiding av lokal praksisplan veere et skritt
pa veien til & skape bevissthet om innholdet
som barnehagen gnsker & bidra med i praksis-
studiet.

Ifglge NOKUT-evalueringen (2008) av prak-
sisleereres oppfatning av samarbeid om praksis,
understrekes et gnske om mer aktiv deltakelse.
De mener det kan fgre til at utdanningen blir
mindre «bakpa». Dette kan oppfattes som en
klar invitasjon til hggskolen om mer samarbeid
og gnske om gkt deltakelse og innflytelse. Et
sitat fra undersgkelsen viser dette: «... grup-
pen mener at farskoleleererutdanningen ligger
noe 'bakpd’ i forhold til utviklingen pa barne-
hagefeltet. @vingsleererne bar inn i sterre grad
i forberedelsene av praksisperiodene og under-
visningen bgr hele tiden utfordre studentene
i forhold til hva de selv star for. Praksis ber
veere omdreiningspunktet for all undervisning».

Stemmene i sitatet gnsker ogsa at barne-
hagen skal mer inn i undervisningen pa hag-
skolen. Dette er en idé som hggskolen ma ta
pé alvor og diskutere hvis vi mener noe med
gkt samarbeid. Her legger ogsa barnehagen
premisser for samarbeidet.

Nar barnehagen utarbeider sin lokale prak-
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sisplan med utgangspunkt i retningslinjene,
vil innholdet i praksis bli tydeligere bade for
barnehagen, studenten og hggskolen. Disku-
sjonene vil basere seg pa partenes ulike per-
spektiv og det de mener er det sentrale inn-
holdet i profesjonsstudiet. Ulvik (2007) skriver
om tilpasning eller danning og knytter det
blant annet til betydningen av mgter med flere
forstaelseshorisonter.

Arbeidet med utarbeiding av lokal praksis-
plan har fart til at barnehagen stiller flere
spgrsmal ved innholdet i praksis. Et av spgrs-
malene er knyttet til hvordan de forstar kom-
petanseomradene og hvordan de skal legge til
rette for studentens arbeid med dem. Et annet
sparsmal er knyttet til praksisteamene. Planen
viser hvordan de definerer innhold, ansvar og
roller i praksisteamene tydeligere. Her et
eksempel pa innholdet i en lokal praksisplan:

= Barnehagen som leererutdanner.
= Utdanning til profesjonalitet.
= Kompetanseomradene
- innhold og verktgy — roller.
= Organisering av praksis.
= Praksisteam.
= Evaluering av praksis.

Gjennom de lokale praksisplanene far barne-
hagene en tydeligere stemme. Diskusjons-
temaer fra utarbeiding av lokale praksisplaner
gjenspeiles i planene. For eksempel knyttes
kompetanseomradene til det konkrete arbei-
det studenten skal gjere, praksislereren som
modell understrekes, og innholdet i de ulike
rollene konkretiseres. Nar barnehagene har
fatt en sterkere stemme, blir de ogsd mer opp-
tatt av at det er viktig & bli hert.

@vingslereren ser seg ikke som utdanner
Forskning om temaet gvingslaerer/praksislaerer
viser pa forskjellige méater at rollen er utfor-
drende. Nilssen (2010) har trukket fram funn
fra forskning om temaet. Orland-Barak
(2009:140) sier at overgangen fra & veere leerer
for barn til & bli veileder for studenter, ikke
gar av seg selv og at utviklingen fra lerer til
gvingslerer er som & lere seg et andresprak.
Bullough (2005) konkluderer i en studie med
at praksisleerere méa gis muligheter til & utvikle
og berike sin identitet som leererutdanner.

A veere lzerer i praksis handler om & bidra
til & gjere forskoleleererstudenter til kvalifiserte

Nilssen, V. (2010): Praksislaereren
rlaget. Oslo
Evaluering av praksis-
studiet ved HogskoleniBergen

Planfor praksis (2010-11). Hogskolen i
Bergen
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Forlag. Oslo

farskoleleerere. Ulvik (2007) viser til under-
spkelser der praksis kan oppfattes som en tre-
ningsarena. Det samme kan begrepet gvings-
leerer signalisere. Praksis som utdanning hand-
ler om at studenter undersgker, tolker, plan-
legger og analyserer eget og andres arbeid.
Det betyr & bevege seg i spenningsfeltet mellom
teori og praksis. Praksislaerers syn pa teori og
i hvilken grad hun ser sammenhenger mellom
praksis og teori, og hvordan hun kommunise-
rer dette, har betydning for utviklingen av
profesjonell kompetanse (Solstad 2010).

En undersgkelse fra skolen viser at gvings-
leerere i liten grad oppfatter seg som leererut-
dannere (Ulvik 2007). Kvernbekk (200r1) hev-
der at forholdet mellom nyttepreget kunnskap
og tid til refleksjon er preget av et dilemma.
Dersom malet er at studenten skal gve seg i
praksis, kan det veere nok & fa gode og nyttige
tips fra gvingslarers erfaringsverden. Det kan
fare til at studenten tilpasser seg gvingslerers
praksis og i liten grad utfordrer den.

Profesjonsstudiet skal bidra i studentens
danningsprosess. Danning knyttes til yrkes-
identitet, det vil si selvforstaelse og forstaelse
av leererrollen og til handlingsdyktighet og inn-
sikt. | dette ligger at den profesjonelle farskole-
leerer ma ... problematisere og overskride tra-
disjonen og finne svar pa nye utfordringer i yrket
(Ulvik 2007:196).

For en praksislerer i barnehagen kan den
doble rollen knyttes til arbeidet som pedago-
gisk leder for barn og praksisleerer for studen-
ter. Praksislererens oppfatning av praksis-
lererrollen far konsekvenser for hvordan hun
legger til rette for studenters leering i praksis-
studiet. De innarbeidede begrepene gvings-
leerere, gvingsbarnehage og praksisopplaering
signaliserer noe annet enn begrepene prak-
sisleerer, praksisbarnehage og praksisstudie.

Dersom barnehagen ser pa seg selv som
gvingsbarnehage, og hggskolen som leererut-
danner, kan det fa konsekvenser for den rollen
praksisleereren inntar i forhold til studenten-
tene og i samarbeidet med hggskolen. Begreps-
bruken kan vere et eksempel pa at identiteten
som lgererutdanner oppleves uklar i mgte med
hggskolen.

Et eksempel fra var undersgkelse kan veere
styrers og praksisleerers roller i praksisteam.
Dette bidro til at mange trakk seg ut av ledelse
og deltakelse i praksisteamet. Flere mente at
det viktigste var at studentene fikk gve seg, og

ogsamspill. Tapir Akademisk

Wenger, E.(2006): Praksisfeellessaber.
Hans Reitzels Forlag. Kebenhavn. 2
opplag

Ny som laerer -

Ulvik, M. (2007): Leererutdanning som

ikke at de som praksislerere skulle tre fram
som modell, leerer og diskusjonspartner. Der-
med minimaliserte de sin rolle i utdanningen
og forsterket hggskolens rolle. P& bakgrunn av
diskusjoner i samarbeidsgruppen om hva vi
signaliserer med tittelen gvingslerer, endret
vi tittelen til praksislerer underveis i proses-
sen.

Gjennom utarbeiding av retningslinjer og
lokal praksisplan sammen med praksisbarne-
hager og barnehageeier trer praksislerernes
rolle som leererutdannere tydeligere fram. En
av styrerne sa at hun har: «... fatt starre bevisst-
het om barnehagens ansvar som lererutdan-
ner, og at de er en viktig akter i utdanningen».

Vi tolker det som at hun tydeligere ser barne-
hagens rolle ogsd som lzringsarena for stu-
denter.

Hvis vi sammen skal utvikle og skape et
eierforhold til innholdet i praksis, ma viljen til
endringsprosesser nar det gjelder samarbeids-
mater , roller og diskusjoner om betydningen
av forskjellige kompetanser som leererutdan-
nere, vere et felles gnske. Den store utfordrin-
gen for barnehagen kommer i mgtet med hgg-
skolen nar det skal samarbeides om praksis.
Utfordringen for hggskolen blir & samarbeide
med en tydeligere aktar som setter flere pre-
misser og gnsker mer innflytelse enn tidligere.

Eierne ma bli tydeligere
I hggskolens Plan for praksis (2010 — 2011)
understrekes at det skal veere et samarbeid
mellom hggskolen og barnehagene. Praksis-
leererne i NOKUTSs evaluering (2008) gnsket
mer samarbeid og gkt innflytelse. Vart prosjekt
viser at ogsd barnehageeier gnsker dette. |
fortsettelsen ma det arbeides bade pa det indi-
viduelle og det kollektive niva. Det betyr at
eier ma tydeligere pa banen slik at endringene
skjer i organisasjonene, ikke bare i deler av
dem, eller bare pa det individuelle planet.
Na er muligheten her fordi partene signali-
serer et gnske om & delta felles i endringspro-
sesser. Konsekvenser av en slik prosess kan
bety at hggskolen ma dele sin innflytelse over
praksisstudiet, mens barnehagene kan gke sin
innflytelse. Resultatet kan bli mer kunnskap
om hverandres organisasjoner og gkt kompe-
tanse om sammenhengen mellom teori og prak-
sis i farskoleleererutdanningen. Det kan fgre
til bedre farskolelererutdanning.
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Om Praksisrettet FoU for
barnehage, grunnopplzering
og leererutdanning:

Norges forskningsrad deler fram til 2011
ut midler til forskning innen programmet
Praksisrettet FoU. | denne spalten vil du
kunne lese tekster fra prosjekter knyttet til
barnehagesektoren. Spalteredaktar er
professor Bente Aamotsbakken (bildet)
ved avdeling for leererutdanning ved
Hagskolen i Vestfold, i samarbeid med
Arne Solli, ansvarlig redakter for Farste
steg. Tekstene som presenteres vil beskrive
situasjoner, enkelthendelser og refleksjo-
ner som knytter seg til det jevne arbeidet i
prosjektene. Disse tekstene vil derfor by pa
annet enn det du vil finne i forsknings-
rapporter og vitenskapelige avhandlinger
og artikler. Vi haper du vil ha glede og
nytte av dem.

Husk Barne-

hagedagen
15.mars
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Barnehagen
| en ny konkurranse-
situasjon

Det er s& godt som slutt pa den tiden da foreldrene knivet om en barne-
hageplass, na er det barnehagene som kniver om barna og foreldrenes
gunst. SOL-prosjektet viser at lederne i barnehagen slett ikke ser bare
negativt pa denne utviklingen, noen hilser den bent fram velkommen.

Av Dag @yvind Lotsberg

Bergensavisen 1. mars 2009, like far fristen for & seke barnehageplass for hgsten gikk

ut, kunne man som en starre del av et hovedoppslag pa farstesiden lese: Se sagkerlisten

til alle byens barnehager. P4 farstesiden kunne man ogsa lese teksten Byens mest popu-

lere barnehage, ledsaget av et bilde. Inne i avisen fant leserne en oversikt over sgker-
tallene til alle barnehager i Bergen kommune. Barnehagene innen hver bydel var rangert
med utgangspunkt etter sgkertall, slik at den barnehagen som hadde flest farsteprioritetssg-
kere stod pa topp. Noen barnehager hadde null sgkere, mens toppbarnehagen hadde 85 og
ble i avisen presentert som Favoritten.

En situasjon med tilnermet full barnehagedekning og der brukerne kan velge tilneermet fritt
hvilken barnehage de gnsker sine barn inn i, inneberer konkurranse. :

For det farste vil det bli konkurranse barnehagene imellom om & tiltrekke seg foreldrene og
deres barn. Dette er noe nytt, fram til n& har det heller veert slik at foreldrene har levd i hapet
om & fa en ledig plass for sitt barn i den gnskede barnehagen. Denne nye situasjonen vil muli-
gens ogsé kunne fare til overdekning av barnehageplasser i noen omrader.

Denne utviklingen stiller nye krav til profilering av barnehagen, til strategisk tenkning og
til orientering mot barnehagens omgivelser. Barnehageledere ma spgrre seg om hva som kan
veere deres barnehages fortrinn sammenlignet med andre barnehager, og hvordan de kan fa
synliggjort og markedsfgrt sine egne fortrinn.

For det andre vil en situasjon med full barnehagedekning fare til enda sterkere konkurranse
om kvalifiserte farskolelaerere. | noen omrader er det i dag slik at stillinger som pedagogiske
ledere og farskolelerere er besatt av personer uten ngdvendig formalkompetanse. | et ekspan-
derende barnehagefelt kan det veere vanskelig & unnga slike tilfeller i de neermeste arene. Der-
for bgr barnehagene ogsd markedsfare seg selv med tanke pa a tiltrekke seg kvalifisert perso-
nell. Ikke minst bgr barnehagelederne tenke pa hvordan de skal kunne beholde dyktige fagfolk
i en situasjon der disse fort kan bli fristet av andre tilbud.

Konkurransebevisste styrere
Det er noksa nytt at dekningen er sd god at barnehager ma konkurrere med hverandre, men
vi ser allerede na at det begynner & skje. 86 prosent av respondentene i vart spgrreskjema-
materiale svarer at det er tilneermet full dekning i deres neeromréade. | materialet oppgir vel
20 prosent av styrerne at det er stor eller sveert stor konkurranse om barn (kunder). Vel 40
prosent oppgir at det er stor eller svaert stor konkurranse om kvalifisert personale.

Flere av styrerne i intervjumaterialet vart viser ogsa at de er seg bevisst denne nye situasjo-
nen. En av dem sier:



Foreldra er kundane, altsa du tenkjer at vi er ei bedrift som skal ga rundt, s er det viktig at
kundane er nggde. Viss ikkje foreldrene er nggde, tar de barna sine ut og vel ein annan barnehage.
Det blir snakka om det p& kjgpesenteret — at den og den barnehagen er s& og s flink og den er s&
darlig. Det paverkar ventelista og dermed d& gkonomien.

Flere av styrerne forteller ogsd om at med full dekning begynner barna i én barnehage, men
foreldrene flytter dem gjerne over i en annen hvis foreldrene mener det er bedre.

Styrerne i intervjumaterialet gjor litt ulike vurderinger av konkurransen, og det henger
sammen med hvor godt skodd de mener seg & veere til & konkurrere. En kommunal styrer sier:

Dei private er jo nye barnehagar, sant. Det kan ikkje vi matcha. Vi er gamle, slitte kommunale
barnehagar. Sa vi ma jo profilera oss pa innholdet, sant (....). Vi er sma barnehagar (...). Vi kan
vera ei betre lgysing for veldig mange ungar. Oversiktlig, mykje tettare kontakt med dei vaksne,
det er ikkje snn sveere avdelingar med base pa 30.

At denne barnehagen faler seg presset viser seg ogsa i at de pusser opp pa dugnad — i en
kommunal barnehage. Styreren sier: «Det vi har gjort (..) er at vi har malt barnehagen utven-
dig sjelv, vi har malt han innvendig, vi har malt alle leikeapparata sjglve.»

P& spgrsmal om nar de har tid til sant, svarer hun:

Nei, vi har tatt det pa planleggingsdagar. Vi har 'no malar eg, passar det?' Sa har vi berre — ut
med ungane og sa har de malt (...). Vi ma gjera noko for & fa fortsetta og (...) vera oppe & ga. Sa
vi har faktisk klart det. Fantastisk personale som brukar alle anledningar.

En annen styrer sier:

Det er fakta at ein ma konkurrera om barn. Og sdnn som du fremlegg det sa hgyrest det ut som
ein veldig ugunstig situasjon. Men eg har gleda meg til denne situasjonen i fleire ar (....). P& grunn
av at det er til barns beste. For dd ma barnehagen konkurrera, da ma dei bli betre.

Andre signaliserer kanskje litt mindre begeistring, men gir likevel utrykk for relativt stor
trygghet i forhold til konkurransesituasjonen: Det problemet tar vi nar det kommer. Vi finner
nok en lgsning pa det, jeg tror vi klarer & tilpasse oss det meste. Jeg tok det opp med personalet
né& i mai, og eg sa at viss vi skal veere fullt dekkende, s& ma vi kanskje utvide &pningstidene. For
vi er gode pa alt det andre.

Strategier for @ mote konkurransen

I intervjumaterialet kan vi skille mellom i alle fall tre strategier fra barnehagens side for & mate
konkurransen: 1) presentasjon og synliggjegring, 2) konkurranse pa innhold og kvalitet, og 3)
tiltak for knytte foreldrene tettere til barnehagen.

Nar det gjelder presentasjon og synliggjgring har en av barnehagene, ved hjelp av sin eier-
organisasjon og et profesjonelt byrd, oppgradert og profesjonalisert hvordan de fremtrer utad
. Det har fart til at all informasjon utad legges pd samme mal. Styreren var veldig positiv til
dette og mente at med profesjonell hjelp ble barnehagen mye tydeligere og bedre profilert utad.
Flere barnehager legger mye arbeid i méten de fremtrer pa pa sin hjemmeside.

En styrer arbeider i en slitt bygning som mange foreldre ble skeptiske til nar de fikk se den.
Hun sa at det var hennes strategi & formidle s& mye positivt som hun kunne fgr foreldrene kom
for & se pa barnehagen. Hun sender ut en mappe med presentasjon av barnehagen. «Jeg mar-
kedsfgrer oss alt jeg kan gjennom det tilbudet de far far de far kommet og sett pa huset.» Hun
forteller videre: «Sa har vi infomgte med nye foreldre, og der hadde vi ikke video i ar. For den
som vi hadde i fjor, den var dérlig. S& allerede na har vi begynt & lage video for neste ars info-
mgte for foreldrene.» En styrer i en barnehage eid av en eier med mange barnehager forteller
at eierorganisasjonen hadde satt i gang en reklamekampanje med reklame pa bussene i omra-
det.

En styrer i en tilsvarende sammenslutning rapporterer at det er utviklet et felles maldoku-
ment for de aktuelle barnehagene. Her synliggjeres ogsa visjonen (som er «et liv i bevegelse»).
Styreren rapporterer videre at profil og visjon n& er under ytterligere vurdering i lys av den
nye konkurransesituasjonen.
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Om artikkelforfatteren og SOL-prosjektet
Artikkelforfatterenhogskolelektor Dag
@yvind Lotsberg (bildet, Dag Oyvind.Lots-
bmg@mb mo) er utdannet statsviter ved
Universitetet i Bergen (UiB). Siden1998 har
han arbeidet ved Hogskolen i Bergen (HiB),
avdeling for lererutdanning, der hanunder-
viser i blant annet organisasjon og ledelsei
barnehagen og samfunnsfag for ferskole-
leerere

Prosjektet Styringsutfordringer, organisa-
sjon og ledelse i barnehagesektoren (SOL
prosjektet)er et samarbeid mellom Rokkan-
senteret og leererutdanningen ved HiB.
Prosjektet tar utgangspunkt i en barnehage-
sektor isterk vekst ogutvikling og denover-
ordnede problemstillingen er hvordan ledel-
seogstyringsformer blirhandtert og
utviklet i metet med nye rammebetingelser.
Denartikkelen samher presenteres tar forst
og fremst for segomradet Nye betingelser
for lederrollen ogrollefordelingen internt i
barnehagen. Innholdsmessig baserer den
seginoengradpaLlotsbergsogBerhaugs
artikkel Barnehageledelse i endring iNorsk
barnehageforskning vol.3nr.3ss.79-94
Prosjektet tar i tillegg opp omradene Barne-
hagens samhandling med andre etater i et
helhetlig omsorgstilbud og Kommunens /
private eleres styringsfunksjon vs. nasjonale
feringer i barnehagesektoren
SOL-prosjektet bestar blant annet avkvalita-
tive intervjuer og dokumentanalyseitillegg
tilenlandsomfattende survey blant barne-
hagestyrere
Prosjektleder er forskningsleder Ingrid Helg
oy ved UNIRokkansenteret. Medarbeidere
forevriger forskerne Anne Homme og Kari
Ludvigsen ved UNIRokkansenteret og hog-
skolelektorene Kjetil Barhaug og Dag @yvind
Lotsberg fraHiB (Berhaug befinner segnai
ny stilling ved Det samfunnsvitenskapelige
fakultet ved UiB)..
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Profileringsbevissthet

Et eksempel pa den andre strategien, konkurranse pa innhold og kva-
litet, er & finne i den slitte barnehagen som det vises til overfor. Styreren
der mener at deres konkurransefortrinn er knyttet til erfaring og dyk-
tighet, og at de er kjent for det. Hun antyder ogsa at de er gode pa
barn med serlige behov.

En annen styrer sier at de ma «velge ut det beste personalet, gi dem
den beste opplearingen, og ha tiltak som gjer dem sé glad i arbeids-
plassen sin at de ikke finner pa & slutte.» «Arbeidsmiljget ma veere
godt. De ma like & ga pa jobb.»

En annen barnehage prgvde & utvikle nye aktiviteter. Personalet
hadde skaffet bat og naust, og de hadde noen ar tidligere anskaffet en
buss som de brukte pa turer.

En annen styrer mener at det & ha en klar innholdsmessig profil er
ngdvendig for & kunne tiltrekke seg mange nok barn.

I en kommunal barnehage hadde personalet bestemt & satse pa sosial
kompetanse og vennskap fordi foreldrene i en brukerundersgkelse
hadde sagt at de ville ha dette som satsing. | forbindelse med dette
punktet vil vi trekke fram en styrer som peker pa at innfgringen av
maksimalpris har gitt andre rammebetingelser for konkurranse enn
hva som det ellers kunne veert:

Fgr kunne vi regulere prisen opp og ned og si at, greit, denne barne-
hagen koster 200 mer i maneden, men den er bedre. Dere ser det. Vi lgn-
ner vare ansatte hgyere, og dere far et mye bedre produkt ut av det (....)
Foreldrene kunne komme til oss likevel, for foreldre sgker kvalitet.

Her er handlingsrommet for & kunne konkurrere pa kvalitet redusert.

Den tredje strategien, & knytte foreldrene naermere til barnehagen,
ser en ved at noen barnehager yter ekstraservice som litt lenger apnings-
tid (0700-1700), temakvelder om barneoppdragelse med foredrag,
bruk av fim og bilder hver dag - pa nett eller pa storskjerm i gardero-
ben — som viser hva barna har gjort den dagen. | trdd med dette har
noen barnehager brukerundersgkelser. Flere av barnehagene har fort-
satt dugnader der foreldrene er med. Det styrker ressursgrunnlaget,
men er kanskje mest et tiltak som knytter foreldrene til barnehagen.
En styrer omtaler dugnadene slik:

Foreldre er med, sgsken, sa lager vi mat, s& koser vi oss. Det regnet jo
sd inni granskauen, men vi hadde det trivelig for det. Vi har alltid for-
eldre med pa overnattingsturene vare — foreldre er alltid invitert til &
vaere med pa tur.

Dugnad er kostnadsbesparende, men det er ogsa effektivt til i &
skape samhgrighet mellom barnehage og foreldre.
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Barnehager
hedres for
kulturfaglig
arbeid

Nasjonalt senter for kunst og
kultur i opplaeringen har for tredje
ar parad hedret barnehager som
har utmerket seg med frem-
ragende arbeid innen kunst, kultur
og kreativitet med sma barn.

Av Erik Duncan

laklokken barnehage i Arendal

(med prosjektet Norges riksvapen),

Klosteret barnehage i Bergen (med
prosjektet JEG), Basmobakken
barnehage i Mo i Rana (med Sirkus Bananas),
Etterstad barnehage i Oslo (med Musikkorps
i barnehagen — er det mulig?) og Rokeberg
kultur- og naturbarnehage i Vestfossen i Bus-
kerud (med Skulpturpark), ble prisvinnerne
i 2010. Vinnerne mottok hver 10 000 kroner,
en skulptur av Harald Bodggaard, og fem
utgaver av magasinet Q-barnekultur. Barne-
hageprisen er forankret i strategiplanen Skap—
ende lering (Kunnskapsdepartementet 2007).
Til utdelingen i 2010 mottok juryen 6o sgk-
nader. Sgknadene har ulike stasted, som sang




Festivitas i Klosteret barnehage i Bergen i forbindelse med pristildelingen:
T.h. styrer Elisabeth Alnes, pa kne kulturbyrad Harald Victor Hove,

her sammen med et par av barna.
(Foto/copyright: Bergenkommune).

og musikk, drama, litteratur, lesing, forming,
samarbeid med kunstnere, bruk av nermiljget
og flerkulturelt arbeid knyttet til kunst og kul-
tur.

Vil motvirke nedprioritering
Det viser seg at estetiske fag knyttet til kunst,
kultur og kreativitet blir nedprioritert i dagens
barnehage, til fordel for «hardere» fagomra-
der. Dette framgar blant annet av evaluerin-
gen av rammeplanens implementering, Alle
teller mer (Hagskolen i Vestfold, Rapport nr.
1/2009).

En av prisens viktigste funksjoner er derfor
& synliggjare kunst og kulturfaglig aktivitet
for barn i det offentlige rom over hele landet,
nettopp for & skape entusiasme for fagomradet.
Tre av 2010-vinnerne far et eget kapittel i en
ny leerebok om kunstfagene i barnehagen.
Boken kommer pa Fagbokforlaget i &r. Dette
synliggjer at barnehagene som vinner kan
bruke prisen til bade intern og ekstern omdgm-

mebygging.

Langsiktig arbeid belonnes
Det er ikke tilfeldig at barnehageprisen har
endt i Bergen og Mo i Rana alle de tre &rene

prisen har eksistert. Den Kulturelle Beremei-
sen, Bergen kommunes kunstprosjekt, inklu-
derer nermere 20 barnehager. Hver barnehage
leverer arlig prosjektsgknad og tildeles profe-
sjonell kunster.

Helt siden midten av 199o-tallet har Rana-
barnehagene arbeidet med kreativitet og ska-
perglede. B&smobakken barnehage fikk eksem-
pelvis i 2004 gynene opp for Reggio Emilia-
pedagogikken. Siden har personalet systema-
tisk implementert deler av denne filosofien i
egen barnehage. Barnehager med medarbei-
dere som har hgye forventninger, lykkes oftere
enn andre.

Til tross for dystre tilstandsrapporter skim-
tes lyspunkter som gir rom for optimisme.
Britiske Anne Bamfords banebrytende forsk-
ning apner na for et nytt syn pa kunstfag i
utdanningen. Musikk, drama og kunst i skolen
styrker selvfglelsen og gjar elevene bedre i
matematikk og sprak, sier hun.

Kartlegger kreativitet i Norge

Bamford, forfatteren av The Wow Factor (2006)
— en undersgkelse i regi av FNs organisasjon
for undervisning, vitenskap og kultur
(UNESCO) om leering i og gjennom kunstfag,

gjennomfgrer for tiden en kartleggingsunder-
sgkelse i norske skoler og barnehager, til-
svarende tidligere kartlegginger i Danmark,
Nederland, Belgia, Australia og Island. Hun
belyser kreativitet i sammenheng med inno-
vasjon, innflytelse pd samfunnet, mangfold
og likeverd.

Underveis i arbeidet fant Bamford et resul-
tat som overrasket henne: Darlig pedagogisk
arbeid pa kunst- og kulturfagomradet har en
direkte negativ effekt pa barnas kreativitet og
selvtillit. Kunstfaglig arbeid av lav kvalitet i
barnehagen er derfor ikke bare slgsing med
tid og penger, men ogsé gdeleggende for barna.
Det bar veere et tankekors for mange norske
barnehager, hvor hverdagsarbeidet med fag-
omradet gjennomgaende er karakterisert av
«melkekartonger og fargestifter». Hvis barna
har en negativ opplevelse pa omradet gdeleg-
ger dette for kreativiteten, selvtilliten og triv-
selen generelt, hevder Bamford.

Om artikkelforfatteren: Erik Duncan (erik
duncan@bergen kommune.no) er radgiver ved
fagavdeling barnehage og skole i Bergen

B kommune (privatfoto)
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Den viktige oppdragergjerningen

Oppdragelse finner sted i her og na-situasjoner og
ma ofte tas pa sparket. Derfor ma de ansatte i barne-
hagen ha et gjennomtenkt forhold til egne sosiale
normer og maten oppdragelsen skjer pa. Opp-

dragelsessituasjonene, rammene og relasjonene er
annerledes i barnehagen enn i hjemmene.

Av Ingeborg Tveter Thoresen

oreldrene er hovedansvarlige for barnas oppdragelse. De gjar
valg pa barnas vegne og veileder dem i livets viktige spars-
mal. Foreldrenes primeransvar for barnas oppdragelse er
forankret i FNs barnekonvensjon, som fra 2003 ble inkorpo-
rert i norsk lov. Men barnehagens personale oppdrar ogsa gjennom
béde sin tilrettelagte praksis og voksnes veeremate (Foss 2003), rett
og slett fordi barna er i barnehagen mesteparten av sitt vakne liv.
| barnehageloven slas det fast at virksomheten skal utfgres «i forsta-
else og samarbeid med hjemmet». Barnehagen er en pedagogisk virk-
somhet. Tradisjonelt omfatter pedagogisk virksomhet bade oppdragelse
og undervisning, oppgaver som er drgftet gjennom arhundrer i peda-
gogisk filosofi og i pedagogisk faglitteratur. Oppdragelse er ogsa et
hverdagsord for foreldre, og kan dermed vare utgangspunkt for sam-
tale, for & skape forstaelse bade for det enkelte barn, og hva det mgter
hjemme og skal mgte i barnehagen og barnegruppen. For oppdragelses-
situasjonene, rammene og relasjonene er annerledes i hjemmene enn
i barnehagen.

Ord som na rar grunnen
Andre ord kan nd komme til & rd grunnen i barnehagen ut fra norm-
givende dokumenter. Laering er kommet inn gjennom utdannings-
politiske dokumenter, men ogsa danning ved revisjon av formalspara-
grafen. Trolig henger det sammen med at fokus innenfor opplaring
og utdanning er flyttet fra leerer til elev, noe slagordene «ansvar for
egen laring» og «livslang lering», som det enkelte individs prosjekt,
viser. Slik flyttes fokus fra fellesskap til individ, fra barnegruppen og
klassen til det enkelte barn. Tilpasset opplering er uttrykk for det.

Leering har alltid veert et formal for undervisning. N& er nye momen-
ter kommet til i nyliberalismens kjglvann. Avkastning er malet pa alle
samfunnets omrader, ogsa i skole og barnehage (Brenna 2010, Kors-
vold 2004, Kunnskapsdepartementet 2009). Dermed er leeringsutbytte
(sammen med leering, kunnskapssamfunn og kompetanse) blitt et av
samtidens «hurraord» *. Og det er leering det na skal forskes pa ifglge
et nytt program som utlyses fra Norges forskningsréd 2.

| barnehagen gis den skoleforberedende oppgaven en (av myndig-
hetene) gnsket forskyvning fra det som er umiddelbart synlig: fra lek,
omsorg og oppdragelse til prosesser karakterisert ved abstrakte begre-
per som leering og danning. Farskolelerere vet imidlertid fra barne-

Om artikkelforfatteren: Ingeborg Tveter
Thoresen (Ingeborg T.Thoresen@hive.no)
er forstelektor ved Hegskoleni Vestfold

(privat foto).

hagens hverdagsliv at oppdragelse ogsa er av dagliglivets oppgaver,
utfordringer og ikke minst dilemmaer som de star midt oppe i. Det
viser ogsa Else Foss’ forskning (Foss 2009).

Ved den siste revisjon av barnehagelovens formalsparagraf ble opp-
dragelse erstattet av danning ® (Thoresen & Foss 2010). Men som
professor Jgrn Lund, en sentral skikkelse innen dansk utdanning og
utdanningspolitikk, uttrykker nar det gjelder skolens oppgave og leere-
rens arbeid, henger livet i pedagogiske institusjoner sammen: «Leereren
har til alle tider bade undervist og opdraget, indvirket pa elevernes
uddannelse og pé deres dannelse, undertiden uden at vide det, under-
tiden uden at skulle det. Men laerer/ elev-forholdet er sa indgripende, at
elementerne ikke lader sig skille. | beste fald er udbyttet sterre end sum-
men af de to elementer, men det kan ogsa ga sadan, at den ene opgave
ikke lykkes pa grund af den anden.» (Forfatterens kursivering, Red.)

Danning = oppdragelse?

Oppdragelsesoppgaven er fortsatt sentral selv om oppdragelsesbegre-
pet er tatt ut av barnehagelovens formalsparagraf. | undersgkelsen av
hvordan dette skjedde (Thoresen & Foss 2010), fant vi i lovens forar-
beider at bade kunnskapsdepartementet og komitéinnstillingen fra
Stortinget forutsetter at oppdragelse dekkes av danningsbegrepet.
Faren er imidlertid at oppdragelsesoppgaven ikke vies oppmerksom-
het nér det nye begrepet gjer sitt inntog i barnehagepedagogikkens
teori, med betydning for praksis.

Derfor har jeg hentet fram en tekst som fortsatt er gyldig for den
som er opptatt av oppdragelsens utfordringer i barnehagen. Under
arbeidet med revisjon av rammeplanen for Barne- og familiedeparte-
mentet i 2005, utarbeidet mindretallet i arbeidsgruppen, professor i
filosofi Anders Lindseth og jeg, et alternativt kapittel om oppdragelse
(Barne-og familiedepartementet 2005). Siden den gang har ogséd min
kollega farsteamanuensis Else Foss trukket fram betydningen av voks-
nes veeremate i barnehagen i et omsorgs- og oppdragelsesperspektiv,
ut fra bade empiri og filosofi (Foss 2009). Jeg anvender i det falgende
Lindseths og min tekst som jeg imidlertid finner statte for hos Foss.

Oppdragelse

Oppdragelse er et uunnverlig fenomen. Den eldre generasjon leder og
veileder den nye generasjon inn i kulturen, pa veien mot selvstendig-
het. Alle har erfaringer med oppdragelse, og har derfor synspunkter
pé den. Barn og voksne er likeverdige som mennesker, men i oppdra-
gelsen er relasjonen mellom den voksne og barnet asymmetrisk. De
pavirker hverandre i gjensidighet, men ikke i jevnbyrdighet. Mens
barnet, naturlig nok, ikke er oppmerksom pa relasjonens betydning,
er det nettopp den voksnes ansvar & vere seg dette bevisst. For den
voksne er ansvaret og utfordringen at maktoverskuddet brukes til beste
for barna. Det gjelder & gi barn ngdvendig frihetsrom, selv om det stil-
les krav til barnas mate & oppfare seg pa. Oppdragelse er en malrettet
virksomhet hvor den voksne gar inn med sin formvilje. Samtidig vil alt
som skjer i barnehagen mellom voksne og barn ha innflytelse pa de
sma, pa godt og ondt.

1 Ordet har jeg l&nt fraen debattbok av den danske professoren Jorn Lund (2007)Det faglige loft -
omgreb og misgreb iuddannelse og forskning, (Lund 2007: 47)

2 Praksisrettet utdanningsforskning,
sehttp://www.forskningsradet.no/no/Utlysning/PRAKUT/1253964000858?visAktive=true

3 http//www.lovdata.no/all/tl-20050617-064-001.html#1



Barnehagens oppdragelsespraksis ma begrunnes kulturelt, med hen-
visning til sosiale normer og samfunnets verdiprioriteringer, slik det
uttrykkes i barnehageloven og er utdypet i rammeplanen. Regler finnes
i ethvert fellesskap. De er der for & beskytte samvaeret og lette omgan-
gen mellom mennesker. Det gjelder ogsa for kravene til barnet om &
rette seg etter skikk og bruk. Oppdragelse er ikke et subjektivt anlig-
gende for hver enkelt ansatt i barnehagen, men et felles prosjekt for
foreldre og barnehagepersonalet. Barnehagens personale kan og skal
bidra til & skape sammenheng i barnas liv, samt forstaelse og respekt
mellom barna og for barna.

Derfor ma det legges til rette for drgfting av oppdragelsesspgrsmal
i personalgruppen og i den fortlgpende planlegging, gjennomfgring og
vurdering av virksomheten. Eksempler pa oppdragelsesoppgaver som
trenger oppmerksomhet og diskusjon, er oppdragelse til medmennes-
kelighet, at barna skal vise omsorg for hverandre, likeverd og likestil-
ling mellom jenter og gutter. Det ma legges til rette for drafting av
oppdragelsessparsmal med foreldrene, ikke minst pa grunn av et gkende
mangfold i samfunnet.

En fruktbar motsetning

Barnehagen er en institusjon for samfunnets minste. Der har den voksne
ansvar for & ivareta barnets menneskeverd, og barnets rett til & utvikle
sin personlighet og egenart. Som individ skal barnet gis anledning til
a veere seg selv og samtidig skal det ta del i det sosiale fellesskapet pa
en god mate. Sosiale normer og regler for oppdragelsen ma bade til-
passes barnets individualitet og her og na -situasjonen. Det skjer blant
annet ved at oppdrageren tar et steg tilbake og bruker sin egen fornuft
for & sikre at oppdragelsen ikke blir autoritaer, noe som lett skjer nar
voksne har styringen i asymmetriske forhold. Respekten for det indi-
viduelle barnets sarpreg vil veere et korrektiv til oppdragernes gnske
om, vilje til og forsgk pa & forme barnet.

Barn har rett til & uttrykke seg og fa innflytelse pa alle sider ved sitt
livi barnehagen (jf. FNs barnekonvensjon artikkel 12 , 1). Bade kropps-
lig og spraklig gir barna uttrykk for hvordan de har det i barnehagen.
Nettopp derfor gjelder det & ta imot barnets uttrykk og la det fa gjgre
inntrykk. Respekt for barns likeverd, som er en grunnleggende verdi i
barnehagen, kommer til uttrykk i de holdninger som personalet mgter
barnet med. Det er den voksnes ansvar 4 se til at barnet pendler mel-
lom selvutfoldelse og sosial tilpasning.

Hvis selvsentrertheten fortrenger hensynet til fellesskapet, eller til-
pasningen rader grunnen, opphgrer den fruktbare motsetningen mellom
barnet og fellesskapet. Dersom en ensidig vektlegger at barnet skal til-
passe seg, stenges barnet pa sin vei mot selvstendighet og sosialt ansvar,

e Hvaslags teori?
e Hvaslags praksis?
e Hvaslags undervisning?
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mens en ensidig vektlegging av barnets individualitet og selvutfoldelse
kan gdelegge for det sosiale fellesskap. Livet i relasjoner kan bli uuthol-
delig uten vanlige, sosiale konvensjoner for medmenneskelig oppfarsel.
Dersom de settes til side, gar fellesskapet i opplasning. Det ma ogsa veere
frihet i oppdragelsen, slik at barnet kan leere av egne erfaringer, gjennom
praving og feiling.

Av og til, og serlig nar barnet ma falge de sosiale normer som for
eksempel & vise sosialt ansvar, er det ngdvendig med grensesetting. Det
stiller store krav til de voksne, slik at barn bevarer selvrespekten. | grense-
settingssituasjoner kan det hende at den voksne ma ga direkte inn. Da er
det om & gjere at oppdrageren har selvkontroll og at grensene settes pa
en human maéte. Firkantet grensesetting eller sentimental ettergivenhet
er ingen lgsning pa oppdragelsens dilemmaer og gagner heller ikke
barnet. Oppdrageren ma vise en holdning som ivaretar barnet og gi seg
tid til & samtale med barnet.

Samtalen, gjensidigheten og den voksnes holdninger er barebjelker
i oppdragelsen. | spenningen mellom individ og felleskap skal barnet
mgtes pd medmenneskelig vis, ogsé nar det gjar opprer eller oppleves
som egensindig.

Ulike tenkemater

Historisk sett har to tenkemater om barn og oppdragelse gjort seg gjel-
dende i barnehagen. Det er oppdrageren som «gartner» og «billedhugger».
«Gartneren» ser barnet naermest som en plante som vokser og utvikler seg
ut fra sine iboende og naturlige forutsetninger. Oppdragelsens resultat
ligger gjemt i frget og tanken om fri selvutfoldelse er fremtredende.

«Billedhuggeren» ser barnet som et emne som formes gjennom opp-
dragerens malrettede pavirkning, slik en kunstner former sitt verk etter
sin visjon. Tankegangen hviler i en oppfatning av forholdet mellom opp-
drager og barn, hvor barnet behandles som en gjenstand og ikke ses som
en person.

Imidlertid er ingen av disse tenkematene gyldige eller svarer til opp-
dragelsens egenart, for oppdragelsessituasjonen preges av gjensidighet
i relasjonen mellom barn og oppdrager. Barnet er i utvikling med hele
seg. Oppdrageren kan ikke trekke seg unna gjensidigheten i relasjonen,
verken ved & la barnet «vokse fritt» eller ved & g inn i situasjonen med
en sterk formvilje, uten & svikte sin oppgave. Begge tenkemater med-
ferer nemlig at barnet blir en gjenstand. | oppdragelsen star voksen og
barn overfor hverandre, ansikt til ansikt. Selv om gartnermodellen synes
& vise tiltro til barnets iboende krefter og muligheter, er oppdrageren
sterkt og indirekte tilstede gjennom de rammer som legges. Tilsyne-
latende overlates mye av ansvaret til barnet. Samtidig pavirkes barnet.
Det oppdras pé en indirekte mate.
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«Billedhuggeren» har et direkte og uttalt kulturelt oppdragelses-
prosjekt. Med denne tenkematen er det avgjgrende at barnet far kul-
turelle erfaringer og anledning til uttrykke seg gjennom lek, samtale
og andre kulturelle aktiviteter. Positivt sett er barnet deltaker i kul-
turen. Faren er imidlertid at oppdrageren fratar barnet dets ansvar
for eget liv. For sterk formvilje og for liten forsiktighet hos oppdra-
geren kan kneble barnets individualitet. Barnets stemme kan for-
stumme. Oppdragelsesoppgavens spenning ligger i selve relasjonen,
i samspillet med mennesker og kulturelle utfordringer. Utfordringen
ligger i & veilede og lede barnet og stette det pa veien mot selvsten-
dighet, uten & frata barnet ansvaret for sitt eget arbeid med & forme
seg selv og & leve og bidra i fellesskapet.

Oppdrageren - et forbilde

Det gjensidige forholdet mellom oppdrager og barn beres av tillit og
kjeerlighet som grunnleggende medmenneskelige verdier (FNs barne-
konvensjon, Innledning). Voksne som arbeider med barn ma vise at
de er glad i barn, veere apne, ha respekt og vise toleranse for den
oppvoksende slekt. Voksne oppdrar ved maten & veere pa, som for-
bilder.

Det at voksne er forbilder for barn, palegger de ansatte i barne-
hagen et stort ansvar for egne holdninger og handlinger. Oppdragelse
finner sted i her og na-situasjoner og ma ofte tas pa sparket. Derfor
ma de ansatte ha et gjennomtenkt forhold til egne sosiale normer og
maten oppdragelsen skjer p&. Det er om & gjere at den foregar pa en
forbilledlig méate. Det ma veere en falelsesmessig narhet i oppdrag-
elsessituasjonen mellom barn og oppdrager, samtidig som det er
avstand som gir den voksne tid og rom til & sanse seg og til & bruke
sin fornuft i situasjonen til beste for barnet. En forbilledlig, medmen-
neskelig og omsorgsfull oppdragelse bidrar til et positivt selvbilde
hos barnet og vil vaere uttrykk for aktelse for barnets menneskeverd
og respekt for fellesskapet.

Nettopp fordi alle har erfaringer i det & vaere menneske og bli mgtt
eller ikke mgtt som et medmenneske, kan man fra alle kulturer, reli-
gioner og livssyn mgtes i medmenneskelighet. Det er nedfelt i «den
gylne regel»: «Alt dere vil at andre skal gjere mot dere, skal ogsa dere
gjgre mot dem.»
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Debatt

Fagartikler og opprop
er ikke det samme, Moser!

Av Unni Bleken

Thomas Moser hadde i Farste steg nr. 3/2010 debattartikkelen Mer edruelighet i barnehage-
debatten, der han angrep Barnehageoppropet - Nei til kartlegging av alle barnehagebarn.

Her far Moser svar av Unni Bleken.

homas Moser mener pre-

missene for Barnehage-

oppropet er direkte

misvisende og at initiativ-
takerne har lest Kvalitets-
meldingen som «fanden leser
Bibelen». | Farste steg svarer han
med en lang og grundig fagartik-
kel med avveininger mellom for
og imot, med sitater og kildehen-
visninger. Et opprop er noe helt
annet: det er et rop. Oppropet har
alltid et underliggende budskap:
du ma ikke sove! Oppropet vil
ruske opp i folk. Da md man ta i.
Stortingsmelding nr. 41, Kvalitets-
meldingen, kom i juni 2009. Frem
til stortingsbehandlingen i mars
2010 var det relativt stille omkring
meldingen. Stortingsflertallet ved-
tok at alle barnehager skal tilby
sprakkartlegging. Som en reaksjon
mot stortingsvedtaket kom Barne-
hageoppropet senere samme Var.
Over 3000 skrev under. Utdan-
ningsforbundet i samarbeid med
Hggskolen i Oslo, Norsk OMEP og
Norsk Forening til fremme av For-
sorg for Barn (stifterne av Barne-
vernsakademiet i 1935) holdt en
stor konferanse om kartlegging i
slutten av juni. Konferansen ble

raskt overtegnet, mange kom ikke
inn. Utdanningsforbundet fulgte
opp med et debattmgte i Oslo i
september om kartleggingsproble-
matikken.

Uten ny hering
Pabudet om & innfgre sprakkart-
legging i barnehagen krever en
endring i regelverket, noe som
igjen krever en ny hgringsrunde
(jf. ekspedisjonssjef Dag Thomas
Gisholt i Kunnskapsdepartementet
(KD) til Utdanning nr. 8/2010).
Men i Kvalitetsmeldingen (s. 98)
heter det: «Departementet vil inn-
fogre krav om at alle barnehager
skal gi tilbud om sprakkartlegging
ved tredrsalder». Videre vil KD
«vurdere om det skal fastsettes
krav til pedagogisk kompetanse
for & kunne foreta kartlegging av
enkeltbarns sprakutvikling». Det
blir ikke nevnt her at disse to for-
slagene skal ut pa hgring. Derimot
varsles det (s. 85) om at KD vil
sende pa hgring et forslag om &
overfare skriftlig dokumentasjon
fra barnehage til skole om barns
interesser, lek, leering og utvikling.
Utdanningsforbundet har sendt
ut et debatthefte om kartlegging

i barnehagen. Forbundet gnsker
et solid grunnlag for den uttalel-
sen det skal avgi til KD. Alt dette
har skjedd etter at Barnehageopp-
ropet kom. Tilfeldig? Neppe!

Forskjellige mater a lese
Kvalitetsmeldingen pa

Moser og jeg leser ikke Kvali-
tetsmeldingen med helt de samme
brillene. Moser forholder seg farst
og fremst til den generelle delen,
kapitlene 1-10. Det er riktig at vi
her finner en fyldig beskrivelse av
den norske barnehagetradisjonen,
m.m. Det er bare det at alt dette
har vi barnehagefolk lest s& mange
ganger for i meldinger fra ulike
departementer og regjeringer:
Stortingsmelding nr. 27 (1999 —
2000) Barnehage til beste for barn
og foreldre, Rammeplan for barne-
hagen (1996), rapporten Klar, fer-
dig, ga tyngre satsing pa sma
(2005), og Rammeplan for barne-

hagen (2006). Kvalitetsmeldingen |

er det femte departementale verket
pa ti &r som behandler kvalitet i
barnehagen. | tillegg var det noen
rapporter i 1980-arene ogsa.

Jeg er derfor farst og fremst pa
jakt etter konklusjoner og forslag

til tiltak nar jeg leser Kvalitetsmel-
dingen. Hva vil KD gjgre med de
mangler som er avdekket sa
mange ganger — farst og fremst
den skrikende mangelen pa faglig
kompetanse i norske barnehager?
Det er mangel pé& bade fgrskole-
lerere og gode assistenter. Alle
kvalitetsmeldinger samstemmer i
dette. Stortingsmelding nr. 41
inneholder sa vidt jeg kan se ingen
konkrete forslag eller noen hand-
lingsplan for nér og hvordan KD
vil ga i gang med det langsiktige
arbeidet med & heve kompetansen
i norske barnehager. Jeg haper
likevel at den ndveerende regjering
fortsatt vil komme med et krafttak
og begynne snuoperasjonen for &
fa kvalitetsbarnehager overalt i
Norge.

Artikkelforfatteren: Unni
Bleken (81) (unnsble@online.
W no)erenpionérognestor
innennorsk ferskolelzaerer-
utdanning og enav under-

. skriverne av Barnehageopp-
ropet.Hunble hedret med Kongens
fortjenstmedalje i gull for sininnsats
forbarnehagene ognorsk ferskole-
laererutdanning i 2007. (Foto: Arne Solli)
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Debatt

Kartlegging av trearinger

et brudd med barnehagens tradisjoner

Av Bernt Andreas Hennum

Det framgar av regjeringens argumentasjon for kartlegging av trearinger i barnehagen at det er

den gkonomiske produksjonen det legges vekt pa, ikke politisk og kulturell danning. Barn med

normal utvikling innenfor de variasjonene som finnes, ber imidlertid slippe & bekymre seg for

leringsmal i sine forste ar i utdanningssystemet, skriver artikkelforfatteren.

ebatten i kjglvannet av

stortingsmeldingen om

kvalitet i barnehagen,

Kvalitetsmeldingen, har
i stor grad tatt utgangspunkt i et
skille mellom barnehagen i en
sosialpedagogisk tradisjon og
barnehagen i en skoleforbere-
dende tradisjon. Nar skolen blir
oppfattet som yrkesorientert, tek-
nisk og instrumentell, blir det
naturlig nok vanskelig for tilhen-
gerne av en sosialpedagogisk tra-
disjon & gnske barnehagen inn i
et helhetlig utdanningssystem.
Dette innebeerer at barnehagen
farst og fremst skal legge vekt pa
danning, lek og kultur, mens
lering og yrkesforberedelse er
skolens domene.

Jeg vil i denne artikkelen argu-
mentere for at danningsperspek-
tivet ma vaere overordnet i hele
utdanningslgpet og at barnehagen
derfor kan veere skoleforberedende
0g danningsorientert samtidig. Jeg
vil ogsd argumentere for at et slikt
syn ikke trenger & innebare en
teknisk eller instrumentell peda-
gogisk praksis sa lenge man kritisk
vurderer den forstaelseshorisont
man star innenfor. Med dette
utgangspunktet ser jeg pa sider av
meldingens «samfunnsanalyse» og
konsekvenser for diskusjonen om
sprékkartlegging.

Diskusjonen rundt leering og
danning er ikke noe som har veert
isolert til barnehagen. Ogsa i uni-
versitets- og hagskolesektoren er
danning blitt diskutert, ikke minst
i tilknytning til leeringsmal og fors-
kningsbasert undervisning. Det er
vanlig & se pa «laeringsoppgavene»
i utdanningssystemet i tilknytning
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til politikk, produksjon og kultur
(for eksempel Giesecke 1972:48).
Tanken er at mennesker har et
behov for & delta bade i politikken,
i produksjonen og i kulturen, og
at et sunt samfunn har behov for
demokrati (politisk deltakelse),
materiell velstand (produksjon)
og kulturelle uttrykksmater. Bade
skolen og hggskole-/universitets-
sektoren har, i alle fall siden
1960-tallet, stadig blitt kritisert
for en tendens til & legge hoved-
vekten pa produksjon framfor poli-
tikk og kultur. Det viktigste ved
denne kritikken har ikke veert at
produksjonen har tatt mer tid eller
hatt et stgrre omfang pa innholds-
siden i utdanningen. Det viktigste
har veert en diskusjon om hvilket
av de tre saksforholdene som skal
veere styrende eller ha forrang
framfor de andre.

Kritikerne hevder at det er hen-
synet til produksjonen som er blitt
styrende, mens politikk og demo-
krati er blitt redusert til lek (Bec-
ker 1972:39) og kultur til smak
og estetisk nytelse (Adorno 1972).
Demokrati i skolen har ikke betydd
reel innflytelse og kulturen har
ikke hatt funksjon som et kritisk
korrektiv til maktforholdene, fordi
en ikke har veert i stand til & fornye
og reprodusere normtradisjoner
som har vert relevante for nye
samfunnsforhold (Adorno 1972,
Habermas 1969).

Skolere framfor danne

1 Norge var Jon Hellesnes (1975)
en av de klareste kritikerne av den
produksjonsorienterte skolen. Han
s& en tendens til at utdannings-
systemet var i ferd med 4 bli en

del av den nasjonale planleggin-
gen for gkt produksjon og vel-
stand. Han kalte dette systemet
utdanningsgkonomi hvor malset-
ningen for utdanningssystemet var
& optimalisere produksjonen av
kvalifisert arbeidskraft.

En viktig del av denne optima-
liseringen var & sgrge for at
arbeidskraften var motivert for
deltakelse i produksjonen. Méaten
& gjore dette pé var a skolere fram-
for & danne. Det vil si at man del-
tar i produksjonsprosessen og inn-
ordner seg samfunnsplanene uten
a stille spgrsmal ved de grunnleg-
gende produksjons- og samfunns-
forholdene. Dette er sosialisering
til tilpasning, mens sosialisering
til danning skal gjere eleven/stu-
denten i stand til selv & ta del i
valget av de sosiale, gkonomiske
og kulturelle malsetningene, sam-
tidig som han skal kunne delta i
debatten og forstd begrunnelsen
for mélsetningene.

Det som er viktig med dette per-
spektivet er at man ikke avviser at
produksjon og skolering er en vik-
tig del av utdanningssystemet.
Man er seg imidlertid bevisst at
det er demokrati, kultur og dan-
ning som setter gyldighetsgren-
sene for produksjonen og skole-
ringen. Dette perspektivet legger
ogsa feringer for den pedagogiske
forskning og den pedagogiske
praksis. Det er ikke slik at effekti-
vitetsstudier eller teknikk i peda-
gogikken er ugyldige eller uetiske
i seg selv. Slik forskning eller slik
praksis blir ugyldig eller uetisk nar
den ikke vurderes i en politisk/
etisk kontekst eller erkjennes som
politisk/etisk i seg selv. Faren er

enten at effektiviteten i seg selv
blir en malsetning eller at de poli-
tisk/etiske méalsetningene ikke
erkjennes av de involverte.

Dersom barnehagen ses i dette
perspektivet — at barnehagen blir
vurdert som en del av utdannings-
systemet hvor danningen har for-
rang framfor skolering — kan man
ikke avvise teknikk eller instru-
mentalitet i seg selv som noe
uetisk. Eksempler pa dette er at
det er forholdsvis stor konsensus
om at barn med spesielle vansker
kan fa en malrettet oppleering med
mest mulig effektive midler, og at
det legges opp til voksenstyrte
aktiviteter med ett gitt innhold og
gitte arbeidsmater for & oppna en
gnsket laeringseffekt.

Leken intet ubetinget gode

En annen konsekvens av dette er
at barnehagen ikke blir teknisk
eller instrumentell bare fordi den
gjeres til gjenstand for andres mal-
setninger. Dette gjelder enten vi
snakker om leererens intensjoner
eller myndighetenes gnskede poli-
tiske malsetninger.

Dersom barnehagepedagogik-
ken har som malsetning & la barna
utvikle seg fritt uten a drofte det
felles objekt eller den forstaelses-
horisonten objektet trer frem i, vil
oppdragelsen bare veere et instru-
ment for den virkelighet leken og
oppdragelsen skjer innenfor.
Barna laerer ikke & std i et kritisk
vurderende perspektiv til sine
egne handlinger og de normsys-
temer disse handlingene springer
ut av. Dermed stéar barnet i fare
for & reprodusere samfunnets nor-
mer uten & std i et vurderende for-
hold til disse. En slik prosess er
det som gjerne kalles den libera-
listiske utgaven av det instrumen-
talistiske mistaket (Skjervheim
2002 og Dale 1992).

| forlengelsen av dette kan vi
ikke se pa leken som ubetinget



gode i seg selv. Riktignok er leken
en virksomhet som barnet oppfat-
ter som meningsfylt i seg selv, sam-
tidig som den farer til leering/dan-
ning. Men dersom man tenker
etter, finnes det vel ikke en eneste
forelder eller ansatt i barnehagen
som aldri har stoppet eller bidratt
til & endre retning pa en lek som
var i ferd med & utvikle seg i nega-
tiv retning. Dette er tydeligst nar
leken dreier seg i retning av erting
og slassing, eller nér barna leker
med kategorier vi oppfatter som
diskriminerende. Med andre ord
finnes det lek som vi oppfatter som
ugnsket enten i seg selv eller i kraft
av hva den kan lere barna. Leken
skjer ikke i et normativt vakuum,
og den farer ikke alltid til en posi-
tiv leering. Istedenfor & unnga all
form for styring av leken fordi man
anser styring som instrumentelt
eller teknisk, bgr man heller foku-
sere pa hvordan leken og oppdra-
gelsen kan bidra til & bringe inn et
kritisk vurderende perspektiv for
barnet.

| og med at leken stort sett er
noe godt i seg selv og at den dess-
uten farer til at barn leerer ting
som er aktverdige, kan vi velge &
se pa oppdragelsen som negativ.
Det vil si at vi kun korrigerer eller
stopper leken nér den havner i en
retning vi ikke liker. Dette krever
at vi er bevisst de holdninger og
normer vi korrigerer leken ut fra.
Men vi kan ogsa velge se pa opp-
dragelsen som positiv. Det vil si at
vi tilferer leken noe i hdp om at
den tar en spesiell retning. Hvor-
vidt dette noe er et tema/prosess-
mal eller et konkret leeringsmal,
spiller i fgrste omgang mindre

rolle. Dette noe bringes inn som
objekt av noen og ut i fra noe
(Dale 1992:83).

Det er dette ut i fra noe eller
sakens forstéelseshorisont som ma
reflekteres dersom formidlingen
ikke skal ende som teknikk.
Utgangspunktet ma dermed veaere
at nar vi tilferer leken noe; et
saksforhold eller et objekt, ma vi
for det forste kritisk reflektere
over var egen forstaelseshorisont
som ligger til grunn for det objekt
vi gnsker & tilfgre. For det andre
ma var forstdelseshorisont belyses
og reflekteres sammen med
barnet. Det er bare pa denne
maten vi unngar & havne i det
instrumentalistiske mistaket.

En konsekvens av dette er at
man kan gjerne drive effektstu-
dier, implementere effektiv opp-
leering, drive kartlegginger av
enkeltbarn og &pne for didaktiske
mal enten vi snakker om barne-
hagen eller resten av utdannings-
systemet. Poenget er at man ma
stille seg spgrsmalet om slike til-
tak faktisk er relevante, kritiske,
ngdvendige eller effektive innen-
for en pedagogisk teori og praksis
hvor det er danningen som setter
gyldighetsgrensene.

Om artikkelforfatteren:
Bernt Andreas Hennum
(bernt@hutiheita.com)
er diplomekonom i gko-
nomiog administrasjon
og cand. polit. med
hovedfag i pedagogikk

(privat foto).

De to fallgruvene

Nar pedagogikken har et ansvar
for & belyse den forstaelseshori-
sont som ligger bak enhver peda-
gogisk handling, s gjelder ikke
dette bare i praksis. Det gjelder
0gsé de plandokumenter som lig-
ger til grunn for praksis, enten vi
snakker om pedagogiske teorier
eller myndighetenes styrings-
dokumenter. | denne sammenheng
er det relevant & spgrre om hva
slags signaler stortingsmeldingen

om kvalitet i barnehagen gir bade
nar det gjelder selve forstaelses-
horisonten og i hvilken grad man
apner opp for en diskusjon av
denne. Det er selvfalgelig ikke
mulig & gjere en fullstendig ana-
lyse her, derfor har jeg valgt &
sette fokus pa to forhold hvor
regjeringen gar i klassiske fall-
gruver.

Det fgrste er problemet med det
individuelt allmenne. Dette gér i
korthet ut pa at samfunnsproble-
mer blir isolert til & gjelde indivi-
det, mens de allmenne idealene
eller malsetningene knyttes til
metafysiske og abstrakte begreper
som har liten kontakt med virke-
ligheten (Hellesnes med referanse
til Sartre1975: 30-34).
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...samfunnsanalysen i meldingen ...
legger vekt pa konkurransen
I kunnskapsgkonomien

| dette tilfellet blir problemet
forsterket ved at regjeringen blan-
der sammen deskriptive realiteter
og normative malsetninger. Mel-
dingen viser til empiriske under-
sgkelser hvor det slas fast at den
enkeltes deltagelse i barnehage
og tidlig innsats i smabarnsalderen
gir stor avkastning, bade for den
enkelte og for samfunnet, samtidig
som det gir stor positiv innvirk-
ning pa sosiale forskjeller senere
i livet. Problemet med dette argu-
mentet er at gkt kompetanse ikke
endrer strukturen i arbeidslivet
eller i samfunnet uten videre. De
sosiale forskjellene blir ikke borte
selv om den gjennomsnittlige
kompetansen gker i befolkningen.

Riktignok kan vi tenke oss at
den generelle velstanden i befolk-
ningen vil gke, gitt at vi vinner
kunnskapsgkonomikonkurransen,
men skal denne gke (relativt)
betydelig for de darligst lgnnede
(og de utenfor arbeidsmarkedet),
ma vi ferst og fremst forutsette
politiske reformer som endrer de
samfunnsstrukturene som farer til
sosiale forskjeller. Men regjerin-
gen legger ikke opp til slike refor-
mer. Den tar heller ikke til orde
for en pedagogikk som tar sikte
pa & gjere barnet i stand til & vur-
dere om det faktisk er de politiske
malsetningene det er noe galt med
eller om det er den enkeltes kom-
petanse.

Det andre problemet er det som
kalles serialitet og som bringer
individet inn i prosesser hvor det
blir tvunget til & delta samtidig
som det forsterker prosessen. Et
eksempel pa dette er nar det opp-
star panikk i et brennende bygg
fullt av mennesker. Individet ma
lgpe for ikke & bli trakket ned,
samtidig som individets lgping
gker den generelle faren for & bli
trékket ned (Hellesnes med refe-
ranse til Sartre 1975:188-189).

I meldingen viser den serielle
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strukturen seg i en frykt- og kon-
kurranselogikk knyttet til det som
gjerne betegnes som kunnskapsg-
konomien. Dette er en logikk som
stadig gjentar at konkurransen
bare blir hardere og hardere mel-
lom nasjoner og bedrifter, og at
den viktigste konkurranseparame-
ter i dette spillet er kunnskap. Det
betyr at den enkelte nasjon ma
vaere hgykompetent for ikke & tape
markeder og velstand, at den
enkelte bedrift ma vaere hgykom-
petent for ikke & tape markeder
og velstand, og at det enkelte barn
ma bli hgykompetent for ikke a
tape i arbeidsmarkedet og deri-
gjennom velstand. Dersom ikke
barnet og dets foreldre tar del i
denne konkurranselogikken, er det
ikke bare demt til egen gkonomisk
undergang, de er ogsa medskyl-
dige om nasjonen skulle tape i den
internasjonale konkurransen.

Paradoksale tradisjonsbrudd

I meldingen skriver regjeringen
side opp og side ned med forsik-
ringer om at man vil hegne om
tradisjonene i barnehagen, legge
vekt pa sosialpedagogikk og unngé
instrumentalisme. Det blir dermed
et paradoks at man samtidig ender
opp med & foresla kartlegging av
sprak hos tredringer uten at man
samtidig innser at dette er et
brudd med slike tradisjoner. Det
blir vanskelig & forsta dette pa
annen mate enn at regjeringen blir
skremt av sin egen frykt- og kon-
kurranselogikk. Motsatsen til den
serielle strukturen er gruppestruk-
turen hvor man samarbeider for
& kunne styre sosiale prosesser i
en retning som er erkjent og villet
av de involverte.

Regjeringen verken problema-
tiserer frykt- og konkurranselogik-
ken i selve meldingen (noe som
er paradoksalt nok i seg selv nar
man har en minister som er sosia-
list), eller legger opp til at det inn-

fogres en pedagogikk som gjar
barnet i stand til & vurdere om
dette faktisk er gnskede politiske
malsetninger. Regjeringen viser
tvert i mot en fatalistisk holdning
til en samfunnsutvikling som i
hovedsak er styrt av gkonomiske
interesser.

Det er selvfalgelig ikke slik at
barnehagebarnet skal veere i stand
til & analysere eller bestemme sine
egne politiske malsetninger. Poen-
get er at et utdanningssystem som
legger vekt pa danning, ma ha som
malsetning at barnet skal veere
mest mulig i stand til & analysere
og bestemme politiske mal ved
utdanningens slutt. Det stiller sam-
tidig et krav til bade myndigheter,
forskere og pedagogisk personale
om at de politiske malsetningene
og forutsetningene problematise-
res og artikuleres — ikke at de skju-
les og tas for gitt.

Sprakkartlegging

Et av budskapene i denne teksten
er at sprakkartlegging i seg selv
eller i kraft av & veere teknisk ikke
er et godt nok argument for a
avvise det som et tiltak i barne-
hagen. Nar jeg likevel vil slutte
meg til kritikken mot & innfare
generell bruk av kartlegging, har
det en sammenheng med at en slik
kartlegging i praksis betyr inn-
fering av leeringsmal.

Det er vanskelig & tolke kartleg-
gingen med tilhgrende mal som
annet enn en konsekvens av sam-
funnsanalysen i meldingen som
legger vekt pd konkurransen i
kunnskapsgkonomien og en sveert
tvilsom slutning fra den enkeltes
kompetanse til sosial utjevning.

Foruten tvilsomheten i argu-
mentasjonen er det ganske tydelig
at det er produksjonen det legges
vekt péd, ikke politisk og kulturell
danning. Men selv om sprakkart-
leggingen hadde blitt satt i en dan-
nelseskontekst, er det usikkert om

den er s kritisk, relevant og ngd-
vendig for danningen at det kan
forsvares & innfare leeringsmal som
uunngaelig vil fare til et gkt
leeringspress pa sapass sma barn.
Ja, faktisk er det grunner til & sette
spgrsmalstegn ved ngdvendighe-
ten av konkrete leringsméal og
leeringspress ogsa de farste arene
i skolen. Det betyr ikke at man
ikke skal arbeide med sprak eller
fange opp de barn som sliter for &
legge inn en ekstra innsats. Det
betyr bare at barn som viser en
normal utvikling innenfor de store
variasjonene som finnes, bgr
slippe & bekymre seg for & oppna
gitte leeringsmal de farste arene i
utdanningssystemet.

Dersom sprakopplearingen (eller
for den saks skyld realfagsopp-
leeringen) er sa prekear som det
hevdes, enten det settes i et dan-
ningsperspektiv eller et skolerings-
perspektiv, burde man kanskje
vurdere & legge til et ekstra ar pa
slutten av den obligatoriske opp-
leeringen. Det er imidlertid ikke
bare en annen diskusjon, det vil
ogsa edelegge Norges tilpasning
til det europeiske utdanningssys-
temet som for gvrig er spydspissen
i prosjektet om Europa som ver-
dens ledende kunnskapsgkonomi.
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Av Elin Bellika

medlem av sentralstyret i Utdanningsforbundet

b 0g leder av Kontaktforum barnehage

Minstestandard for kvalitet og kompetanse

En praktisering av pedagognormen slik loven forutsetter, vil fore til flere

forskolelaerere og vil vaere en forutsetning for kvalitetsutvikling i barnehagen.

unnskapsministeren uttalte 26.
oktober 2010 at hun ser alvorlig
pa at det over tid har utviklet seg
en praksis i strid med barne-
hageloven nar det gjelder pedagognormen.

Ifglge pedagognormen for barnehager skal
det vaere minimum én pedagogisk leder per
14 - 18 barn ndr barna er over tre ar og én
pedagogisk leder per sju — ni barn nar barna
er under tre ar. Denne normen er satt for &
sikre at barnehager har hgy kvalitet og
ivaretar barns behov for omsorg, lek og
leering.

Presiseringen fra Kunnskapsdepartemen-
tet (kp) inneberer at det skal tilsettes en
pedagogisk leder i full stilling ndr barnegrup-
pen utvides utover normen. | mange barne-
hager tas det inn fagrskolelerere i prosent-
stillinger nar barnegruppen utvides. Dette
er ikke i trdd med regelverket.

Utdanningsforbundet er glad for at kp nd
fastholder denne forstdelsen, selv om
arbeidsgiverne mener dette er en ny tolking
av bestemmelsen. En allerede lav pedagog-
tetthet er blitt ytterligere redusert av en slik
praksis.

Pedagognormen en minstestandard

I merknadene til § 18, Barnehagens gvrige
personale, fremgéar det blant annet: «... det
stilles krav om at pedagogisk leder skal ha
farskoleleererutdanning. Begrunnelsen for
dette er at personalets kompetanse er den
viktigste kvalitetsfaktoren i barnehagen.
Farskoleleererutdanningen gir innfaring i
arbeid med barn individuelt og i grupper, og
personalet ma ha kunnskaper for & kunne
medvirke til en god og konstruktiv samhand-
ling med og i barnegruppen. Utdanningskra-

vet er gitt for & sikre at personalet har ngd-
vendig kompetanse til & drive barnehagen
til beste for barn og foreldre, i trad med lov
og rammeplan.»

Videre gar det frem av merknadene hvilke
oppgaver pedagogisk leder har og som ikke
vil bli utfart tilfredsstillende hvis barnehager
mangler farskolelerer:

«Pedagogen har et helhetlig ansvar for
planlegging og vurdering, daglig omsorg for
det enkelte barnet, for utviklingen av det
sosiale miljget og leeringsmiljget i barnegrup-
pen og for samarbeidet med barnas foreldre.

Pedagogen har ogsa veiledningsansvar for
det gvrige personale samt medansvar for
utviklingen av barnehagen som pedagogisk
virksomhet og barnehagens samarbeid med
andre tjenester.»

Med utgangpunkt i ovenstdende er det
vurdert at en pedagogisk leder ikke kan ha
ansvar for flere barn enn sju til ni barn under
tre ar eller 14 til 18 barn over tre ar, hvis de
skal klare & gi et tilbud til barn og foreldre
i trdd med lov og rammeplan.

Veilederen kommer i mai
Na gjenstar arbeidet med en veileder som
skal sikre en praksis i samsvar med barne-
hageloven. Arbeidet med veilederen er i gang
og skal sluttfgres innen mai 2011.

Veilederen skal ta utgangspunkt i KDs
tolkning av lov og forskrift og knyttes opp
mot Stortingsmelding 41. Praktisering av
styrerressurser skal ses pa fordi den har kon-
sekvenser for total pedagogisk bemanning.
Dispensasjonsordningene vil bli gjennomgatt.

Det vil ogsa bli sett pa styringsretten og
hvordan ressursene organiseres.

Praktiske eksempler vil bli brukt som bak-

grunn for & vise hvordan lovverket skal tolkes.

I tillegg har Utdanningsforbundet papekt
at veilederen ma klargjere bruk av spesial-
pedagoger fordi denne ogsa noen steder
regnes som en del av pedagogisk bemanning,
og todringstrikset bar bergres. Presiseringen
av lovbestemmelsen ma ogsa fere til at flere
farskoleleerere far tittel og funksjon som
pedagogisk leder.

Lovverket har lenge vert under press og
Utdanningsforbundet ser frem til at veilede-
ren kommer pé plass. Pedagogisk personell
er avgjerende for at barnehage skal fungere
etter forutsetningene.

Motstridige KS og PBL

Derfor er det vanskelig & forsta hvorfor
eiere (representert ved ks og pBL) fortsatt
velger & bruke krefter pa & bestride forsta-
elsen av pedagognormen, samt skape usik-
kerhet rundt dette ved & hevde at dette farer
til gkte kostnader og reduksjon i antall
barnehageplasser.

En praktisering av pedagognormen som
loven forutsetter vil fare til flere farskole-
leerere i barnehager. Dette anser vi som et
skritt i riktig retning av & fa minst so prosent
farskoleleererne i barnehage og en forutset-
ning for kvalitetsutvikling.

I dag velger mange farskolelzrere & bruke
sin kompetanse andre steder enn i barne-
hagen. Derfor ma det arbeides systematisk
med a skape attraktive arbeidsplasser med
god lgnn, slik at flere fgrskolelaerere velger
barnehagen som arbeidsplass. Dette kan
bare skje gjennom et forpliktende samarbeid
mellom eiere, kb og fagforeningene. Utdan-
ningsforbundet mener at bedre lgnn, feerre
barn i gruppene, gkt total bemanning, gkt
pedagogtetthet og systematisk etter- og vide-
reutdanning, vil veere gode tiltak for & rekrut-
tere og beholde farskolelzrere.
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Debatt

Nar det bestaende

sperrer for barnets beste

Av Sigurd Aukland

Den norske barnehagedebatten er svart-hvit, og faren er at hensynet til systemet
blir viktigere enn hensynet til det enkelte barnet. Sosiale forskjeller opprett-
holdes, hevder artikkelforfatteren.

et er en ngdvendig og
spennende debatt som
n& foregdr om hva
barnehagen skal veere
og ikke veere. | gode debatter
leerer deltakerne av hverandre. |
gode debatter skapes ny innsikt.
Men den pagaende debatten om
barnehagen er ikke slik.

Er vi i ferd med & skape den
repeterende barnehagen i stedet
for den reflekterende? Kombineres
innspillene slik at fornying skjer,
eller befestes posisjonene slik at
alt blir ved det samme? Har vi fatt
en maktkamp, med kartlegging
som symbolsak, som skader
barnet, og da serlig det barnet
som trenger litt mer?

Tradisjon er en viktig kapital. A
ha seerpreg kan virke samlende og
gjenkjennende. Seerpreg kan veere
et resultat av overbevisning. Kan-
skje er det derfor at noen av debat-
tantene legger sa stor vekt pa nett-
opp barnehagens seerpreg? Det er
i s& fall et dristig prosjekt. Spars-
maélet er om barnehagesektoren
virkelig har et serpreg. Kanskje
det sterkeste preget nettopp er
variasjon og mangfold? Fagmiljg-
ene som er opptatt av & konservere
barnehagens sarpreg, hadde kan-
skje stétt seg bedre pa & avklare
saerpreget. Nar & opprettholde blir
et mal i seg selv, virker det faretru-
ende dogmatisk, statisk og protek-
sjonistisk. Det er i s& fall en stra-
tegi som neppe tjener alle norske

% Omforfatteren: Sigurd
Bl Ukland (sigauk@jkn.no)er
assisterende kommunalsjef for
barnehage og skole iKlepp
kommune iRogaland. Han er forfatter
ogkursholder.

(Foto/copyright: UiS)
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barn. Kanskje en slik strategi tjener
noen barn mer enn andre?

Enkelte av debattantene i den
norske barnehagedebatten synes
& veere lite opptatt av barnet, og
da seerlig det svake barnet. Selv
om norske barnehagefolk alltid
har veert opptatt av barns interes-
ser, pastas det at noen politikere,
sammen med de spesialpedago-
giske miljgene, nd vil gdelegge
barnehagens pastatte serpreg.
Men nér forskning viser at vi ber
styrke barnehagens arbeid rundt
tidlig innsats og sosial utjevning,
er det da god etikk og god barne-
hagepedagogikk & la veere & ta
dette inn over seg?

Fraradikal til konserverende
For debatten har, slik jeg ser det,
lite fokus pa de tiltakene i stor-
tingsmeldinger og utredninger som
tar sikte pa & utjevne sosiale for-
skjeller og apne for klassereiser.
Den sektoren som tidligere var
radikal og stod pa barnets side,
synes na & vaere mer opptatt av a
konservere det bestdende. Fokus
pa barnehagen som system er ster-
kere enn fokuset pa barnet, og da
saerlig det ressurssvake barnet.

Omdreiningspunktet i debatten
er kartlegging. Temperaturen og
virkemidlene er noe uvanlige til
norske barnehagedebatter a vere.
Nar regjeringen legger fram forslag
om & tilby frivillig sprakkartlegging
for alle 3-aringer, hevdes det at
regjeringen vil innfare obligatorisk
testing av alle barn. Det er en
besynderlig mate & debattere pa.
Vi mé kunne forvente at fagmiljg-
ene vet forskjell pé & kartlegge og
a teste.

Videre blir det hevdet at kartleg-
ging fungerer selvoppfyllende og

gdelegger barns muligheter for
videre utvikling, som om det er en
absolutt sannhet. Det vi vet, er at
mange aldri far den oppfalgingen
0g innsatsen som kunne hjulpet
dem videre.

Derfor ma det vaere mulig a
nyansere mer i debatten. Det er
for eksempel fullt mulig & vaere for
kartlegging, forutsatt kompetanse,
tid og oppfalgingstiltak, uten sam-
tidig & veere for innfering av resul-
tatmal i barnehagen.

Hele ni av ti barnehager bruker
kartleggingsverktgy. De gjer det
neppe med hensikt & gdelegge
barnets muligheter for videre
utvikling. Barnehagefolk er verken
hjerterd eller inkompetente. Tar
de feil nar de tror at kartleggingen
kan hjelpe dem & finne barnets
naermeste utviklingssone? Tror
motstanderne av kartlegging at
barnehagefolk ikke kan sin
Vygotskij? Tror motstanderne at
barnehagefolkene ikke samtidig
ogsa kan ha et bevisst forhold til
at ulike aktgrer presser barne-
hagens mandat og innhold?
Hevder man implisitt at for-
skolelezrere ikke evner & tenke
kritisk og ta begrunnede valg? En
slik holdning er i sa fall uheldig
for farskoleleererens yrkesrolle og
status i samfunnet. Samtidig
svekker fagmiljget sin legitimitet
i praksisfeltet.

Fronter sperrer for ny erkjennelse
«Vi ma ta ondet ved roten», ble det
framfart fra talerstolen pa en
utdanningskonferanse nylig. Det
var bruk av kartleggingsverktgy
det var snakk om. Den hggskole-
ansatte som hevdet dette, er noe
seint ute. En alternativ tilneerming
kunne vaere & fa bedre fram for-

deler og ulemper, peke pa ram-
mebetingelser og kompetansebe-
hov, og & utvikle gode systemer
for tiltak og oppfelging. Dette kan
fagmiljgene gjgre ved & sgke sam-
arbeid med ulike fagmiljger, for
eksempel representert ved sosial-
og/eller spesialpedagogikken. Men
det er vel kanskje utopisk?

Dessverre synes det & veere
vanntette skott (eller isfront?) mel-
lom debattaktive hggskolemiljger,
universitetsmiljeer og kompetanse-
sentre. Isfronter fremmer neppe
en god debattkvalitet. De sperrer
for ny erkjennelse. En av forsknin-
gens grunnleggende oppgaver er
& motvirke tendenser til absolu-
tisme og ukritisk generalisering.
Vil frontene forbli de samme sa
lenge miljgene er sa lite opptatt
av & hente ideer, erfaringer og for-
skingsresultater fra hverandre?
Dersom den norske barnehagen
igjen skal finne seg selv, bgr fors-
knings- og kunnskapsgrunnlaget
bli tydeligere heller enn fragmen-
tert.

Stortingsmelding nr. 41 (Kvali-
tetsmeldingen) og Brenna-utval-
gets innstilling vil trolig innebzre
et perspektivskifte for den norske
barnehagen. Ogséa framover vil
mange ha sterke og subjektive
meninger om hva som er den gode
barndom og den gode barnehagen.
Det nye perspektivet innebarer at
vi som samfunn ikke lenger kan la
barnehagefeltet veaere preget av
ideologi, tradisjoner og gode inten-
sjoner. Vi ma undersgke naermere
om idé og virkelighet stemmer
overens, og s ma vi konkludere
og eventuelt justere. A redusere
en ngdvendig debatt til argumen-
ter for & opprettholde det besta-
ende, med fokus pa system, blir
for mange en smule snevert. Det
samme blir & redusere den norske
barnehagedebatten til et knippe
yrkesetiske argumenter for eller
mot kartlegging.



Barnehage er ogsa politikk

Vi ma erkjenne at det ligger i poli-
tikernes mandat & styre over peda-
gogikken. Barnehage er bade poli-
tikk og pedagogikk. Nar valg skal
gjares og begrunnelser framfgres,
er det derfor viktig & ha en god
nasjonal kunnskaps- og forsknings-
base for sektoren. Na argumente-
res det for eksempel med at «vi vil
ikke bli skolske». Slike utsagn hol-
der et lavmal! Ikke bare er utsag-
net upresist og fordomsfullt, det
kan ogsa veere et utrykk for svak
tro pa eget mandat, egen faglig
mestring og egen verdiorientering.

Den norske barnehagedebatten
er for tiden svart-hvit. Dersom
noen, endog under visse forutset-
ninger, statter frivillig sprakkart-
legging av tredringer, blir vedkom-
mende umiddelbart mgtt med
argumenter om gdelagt egenart,
innfaring av systematisk malsty-
ring og resultatkrav, mer testing,
mer instrumentalisme, mindre dia-
log, mindre medvirkning, mindre
dannelse, lite demokratiforstaelse,
m.m.

Ikke bare blir debatten lite
nyansert og lite avklarende; det
prinsipielle dekker for det indivi-
duelle. Dermed kan det veere en
fare for at blir hensynet til det
enkelte barnet blir mindre viktig.
Det er ille nar vi vet at den norske
barnehagen ikke godt nok fanger
opp barn som skulle hatt tidlig
hjelp. | stedet velger vi fremdeles
a vente og se. Sosiale forskjeller
opprettholdes.

Dét er et paradoks i forhold til
alle vare vakre formuleringer om
a ta barn p& alvor. Barnehagen
skal veere for barnet. Og norske
barnehagefolk har alltid veert opp-
tatt av de barna som trenger noe
mer, ikke sant?

e
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Alle kurs holdes i Laerernes
hus, Osterhaus gate 4 A
Oslo, dersomintet annet er
angitt. Det finnes vel knapt
noen bedre mate a mate
varen pa!

Hvor er hjelpen
nar den trengs?

Om f oreldresamarbeid og profesjo-
nalitet i mete med foreldrene

Dette kurset arrangeres 11. mars,
pamelding oyeblikkelig.
Foredragsholder er spesialpedagog
og farskolelerer Emilie Kinge, na
i PP-tjenesten.

Kurset er et samarbeid med Forel-
dreutvalget for grunnoppleringen.
Det er en oppfelging av konferan-
sen Den utfordrende samtalen.

Sprakstimulering
og kartlegging
- to sider av samme sak

Kursdag er 21. mars, pameldings-
frist oyeblikkelig.

Foredragsholder er fgrsteamanu-
ensis Margareth Sandvik ved Hgg-
skolen i Oslo.

Kurset tilbyr en metode for sprak-
stimulering og et kartleggingsverk-
tgy i barnehagen.
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A utforske daglig
barnehagepraksis

Kurset holdes 28. mars, pamel-
dingsfrist er 7. mars.
Foredragsholdere er Astrid Lill
Kranmo, leder av et spesialpeda-
gogisk farskoleteam pa kommunalt
niva, og Ruth Jensen, doktorgrads-
stipendiat p& temaet lederes pro-
fesjonsleering. Forsgk a koble det
du leerer her til egen praksis.

Barnehagens ramme-
plan i praksis

- mange veier til dokumen-
tasjon og kunnskap

Kursdag er 8. april, pameldingsfrist
er 11.mars, kurssted er Victoria
Hotel i Stavanger.
Foredragsholdere er hggskolelek-
tor Bente Fgnnebg ved Hggskolen
i Oslo og farskolelerer og spesial-
pedagog Unni Jernberg. Hvordan
konkret arbeide med fagomrader
i barnehagen?

Styreren

- en balansekunstner

Kurset arrangeres 11. mai, pamel-
dingsfrist er 15. april.
Foredragsholdere er forfatterne av
boken med samme tittel som kur-
set, styrer Ann Ingjerd Kanestrgm,
Rygin barnehage i Oslo, og styrer
Anne Haakonsrud, Lille Ekeberg
barnehage i Oslo.

Vil du vite mer

eller melde deg pé ett eller flere kurs? Les pa www.utdanningsforbundet.no/kurs
Dukan sende brev til Utdanningsforbundet, postboks 9191 Grenland, 0134 Oslo, eller ring 24 14 20 00
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Kartlegging
I barnehagen
- innhold og konsekvenser

Denne konferansen holdes 23. mai,
pameldingsfrist 25. april, og

stedet er Grand Hotel Terminus i
Bergen.

Foredragsholdere er lektor Lars
Holm fra Danmarks Peedagogiske
Universitetsskole, fgrsteamanu-
ensis Solveig @strem fra Hagg-
skolen i Vestfold, farsteamanuen-
sis Margareth Sandvik fra Hag-
skolen i Oslo, logoped Nella
Bugge fra Nord-Fosen PPT, og
farskolelarer Elin Bellika, sentral-
styremedlem i Utdanningsforbun-
det. Hva er kartlegging? Hvorfor
star kartlegging pa dagsordenen?
Hva er de mulige konsekvensene?

Kartlegging
I barnehagen
- innhold og konsekvenser

arrangeres i Tromsg 20. juni med
samme innhold og de samme fore-
dragsholderne som i Bergen. Ste-
det er Radisson Blu Hotel i Tromse
og pameldingsfristen er 23. mai.

Konferansen gjentas i Stavanger
12. september og i Trondheim
26. september — se ny annonse-
ring i neste nummer.
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Vihar alle lert matvaner av vare foreldre. De matvanene ligner
kanskje pa de vanene barnehagepersonalet vil laere barna - men
hva vil barna, og hvor lett utsetter videm for trusler og pressi

forbindelse med maltidene?

Av Kathrine Mathilde Fagereng

pis opp maten din, tenk p& de sultne barna i Afrika, fikk jeg
hgre som liten. Alltid var det mat igjen pa tallerken. @ynene
mine var mer sulten enn magen. Ettersom jeg alltid har veert
sta, har det bestandig veert mat igjen etter maltidene. Tenk
pa all den maten vi kaster sa pappa, sé spiste han opp maten selv.

Vi har alle hatt en barndom der vi har lzert matvaner av vare foreldre.
Hva skjer nar barnet begynner i barnehagen? Hvordan skal personalet
ta hensyn til alle barn, nar hvert barn har ulike erfaringer?

«Personalet ma lytte og prgve a tolke deres kroppssprak og vere
observante i forhold til deres handlinger, estetiske uttrykk og etter
hvert ogsa deres verbale sprék», leser vi i barnehagens rammeplan
(KD:2006:13). Videre: «Personalet ma veare tydelige modeller og bevis-
ste pé eget kulturelt og verdimessig stasted. (...) Personalet ma veere
apne for & reflektere over egne holdninger og handlinger» (KD:2006:30).

Nar den voksne sier ma

Lisa (5) sitter nok en gang igjen ved matbordet. Alle de andre barna
har gatt ut for & leke. Hun forteller nok en gang Trine (31) at hun ikke
er sulten. Trine sier at alle ma spise opp den brgdskiva de har begynt
pa, og siden Lisa er blitt sa stor jente ma hun lere seg det! Lisa kom
sent denne dagen, hun hadde spist sammen med pappaen sin rett fgr
hun ankom barnehagen. Trine viste at Lisa hadde kommet sent den
dagen, men tenkte ikke over at hun kanskje hadde spist en sen frokost.
Lisa matte spise opp maten, selv om hun allerede var full i magen. Hva
sier denne fortellingen om barns medvirkning?

Lisa er fem i denne fortellingen. Hadde fortellingen veert annerledes
om Lisa hadde veert to ar? Eller kanskje hun hadde fatt gatt fra bordet
om det hadde veert en annen person pa vakt den dagen? Kanskje Trine
har blitt oppleert til dette fra sine egne foreldre, eller fra barnehagen
hun selv gikk i en gang i tiden? Jeg er litt usikker p& om fortellingen
hadde tatt en annen vending om Lisa hadde veert yngre, det kan virke
som om Trine er veldig klar pa reglene for & spise opp.
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Hvem som bestemmer, er avgjgrende for hva som er lov. Regler for
maltider og bordskikk bgr utformes et personalmgte, slik personalet
sammen kan fa diskutert dilemmaer som dette. Alle barn bgr f& samme
svar fra alle voksne.

Nar er barnet mett?

Vi som arbeider med barn i barnehagen ma laere 8 kjenne dem pa ulike
mater. Sma barn kan ogsé uttrykke at de er mette: De skyver fra seg
maten, de begynner & leke med den, de spytter den ut, eller de begyn-
ner & grate og eller vrir seg unna.

Foreldre ma erkjenne sin innflytelse pa egne barn. De bgr tenke over
sine egne handlinger og holdninger og at disse er viktige for barnets
fremtid. Vil vi at barna vare skal arve vare oppfatninger av darlige
matvaner eller vil vi forandre det her og nd? Dette er holdninger som
barnehagen kan veere med a pavirke. Det oppstar som regel diskusjoner
om sukkerholdig mat og drikke pa foreldremgter, og barnehagen kan
her invitere erneringsfysiologer eller andre som har greie pa kosthold.

Miljeet rundt matbordet

Jeg arbeidet en gang ved en smabarnsavdeling med en blandet alders-
gruppe fra null til tre ar. Barna hadde som regel masse energi, szrlig
var de energiske rett far maten ble trillet inn pa avdelingen. I stedet
for & rope og veere strenge, gjorde vi noe som vi visste barna likte, vi
sang. Vi spurte barna hvilke sanger de ville synge, og noen ganger spilte
jeg gitar til sangene. Gitaren gjorde noe med barna, de ble liksom salige!
Vi kunne ogsa skru av lyset og tenne stearinlys, dette skapte stemning,
og roet ned barna. Jeg husker ogsa godt den gangen vi hadde et tema
om Bukkene Bruse, barna kunne til slutt hele fortellingen utenat. Vi
fortalte den ofte ved matbordet far barna skulle spise.

.. ellers far du ikke dessert
Det er mange mater & straffe barn pa dersom de ikke spiser opp maten



sin. En tidligere medarbeider truet barna med at musa ville ta maten
om de ikke spiste den selv. Jeg tror hun gnsket at barna skulle bli redde
for at maten skulle forsvinne, slik at de spiste opp raskere. Selv er jeg
skeptisk til slike metoder.

Det forekommer at barn sliter med redusert matlyst. | stedet for &
si at musa kommer og stjeler maten, kan det hende at barnet trenger
noe annet a spise for & fa i gang matlysten igjen. Ogsa barn foretrek-
ker et variert kosthold.

De sultne barna i Afrika-eksemplet kjenner jeg meg godt igjen i. Jeg
var ikke et storspist barn, jeg brukte alltid lang tid med maten. Pappa
hadde bodd i Afrika i sju ar og hadde mange sterke minner om barn
og voksne som ikke fikk i seg nok mat og naring. Men jeg hadde jo
ikke de samme tankene som han. Jeg kunne ikke sette meg inn i deres
situasjon, jeg fikk jo mat pa tallerkenen hver eneste dag. Nar man skal
bruke slike eksempler for & fa barn til & spise mer, er det kanskje bedre
& bruke noe som barna vet hva betyr?

Spiser du ikke opp maten din, s& far du ikke dessert-trusselen kaller
jeg straff p& hgyt niva. Desserten er jo maltidets hgydepunkt! Men
hvorfor bruke denne barnas glede som straff?

Da samboeren min var liten, hadde familien fisk til middag to gan-
ger i uken. Han hatet smaken av sjgmat og brakk seg hver gang. Jeg
tror imidlertid at sa lenge han slapp & spise opp fisken, var desserten
uviktig.

Dette er nok et dilemma i mange hjem. Fisk er sunt &ret rundt. Det
er viktig at barn far smake pa forskjellig mat, men noen smaker kan
det ta lang tid & fa sansen for. Kanskje samboeren min hadde spist fisk
i dag om han ikke hadde fatt sa darlige minner som liten?

Skorper bra for tennene?

«Spiser du skorpa di, s& blir tennene dine sterke!» Sant? Eller gnsker
vi bare at barna skal spise opp, slik at vi vet at de har fatt i seg nok
mat?

Etter & ha veert i kontakt med flere tannleger om spgrsmalet, blir
konklusjonen at tenner ikke blir sterkere av & spise skorper. Derimot
er tyggemusklene vére avhengige av at vi tygger. Hvorfor kan vi ikke
heller gi skorpene til dyrene dersom barna ikke vil ha dem? «Kast dem
til fuglene», sa den ene tannlegen jeg var i kontakt med.

Sier du ofte «sitt i ro til alle er ferdige med & spise»? Lisa (5) matte
sitte alene ved bordet til maten var spist opp. Trine (31) ville at Lisa
skulle leere at hun matte spise opp bradskiva far hun fikk ga ut & leke
med de andre.

Det er viktig at vi leerer barna at vi skal hygge oss sammen ved mat-
bordet, fordi dette er en tid pa dagen da vi skal slappe av og roe ned.
| tillegg trenger selvsagt kroppen var ny energi. | hjemmet kan mid-
dagsmaten vere den eneste tiden pa dagen der familien er samlet og
far snakket sammen i fred og ro mens de spiser godt. Alle har det ikke
slik hjemme, derfor er det viktig at dette blir en fin stund i barnehagen,
uten stress og mas.

Skal barna fa lov til & skape egne erfaringer og slippe a leve etter
vare? Velbekomme!

Om artikkelforfatteren: Kathrine Mathilde
Fagereng (kathrinefagereng@hotmail.com)
arbeider med sinmastergradibarnehage-
pedagogikk ved Hagskolen i Oslo (privat foto)

En kommentar fra
| oveleen Rihel Brenna:

- Kritikkverdig av
Utdanningsforbundet

Loveleen Rihel Brenna kritiserer Utdannings-
forbundet for & ha hindret henne i d legge fram
sitt syn pa Brenna-utvalgets arbeid med dan-
ningsbegrepet under styrerkonferanseni
Stavanger i november.

nder Utdanningsforbundets _°m de_n
styrerkonferanse i Stavan- intervjuede:
. L. . Loveleen
ger i november i fj_or gikk Rihel Brenna
hegskolelektor Brit Nord- erlederav
brgnd ved Hggskolen i Oslo (HiO) i Foreldreut-

strupen pa Brenna-utvalgets leder Va'85;6238;9lT”°P$iEr‘”'
Loveleen Rihel Brenna idet hun blant 57~ *88 ' %
annet hevdet at Brenna-utvalgets NOU 453 leder for Brenna-ut-
2010:8 Med forskertrang og lekelyst. valget.HeringenavNOU
Systematisk pedagogisk tilbud til alle 2010:8er forlengstavslut-
farskolebarn slar bein under dannings- tetidetdetteleses ot

. . Marianne Otterdahl Jensen/FUG).
begrepet slik det er formulert i den nye
formalsparagrafen for barnehagen.

Rihel Brenna sier det var viktig for
henne & fa gjgre rede for hvordan utvalget tenkte i sitt arbeid
med danningsbegrepet, et punkt hun ser pa som sveert betyd-
ningsfullt. Det fikk hun imidlertid ikke, noe konferansearran-
geren begrunnet med tidsmangel.

- Jeg er ikke sint pa grunn av Nordbrgnds pastander, men jeg
er skuffet over at forbundet ikke ga meg lov til & redegjere for
dette viktige punktet, sier Rihel Brenna. Hun mener vekt-
leggingen av danningsbegrepet gjennomsyrer hele utvalgs-
arbeidet.

Hun presiserer gjerne at utvalgets intensjon er & ivareta alle
barn, og at utvalgets syn er at vi trenger en barnehage som ser
hele barnet og der omsorg og lek far en enda starre og tydeligere
plass enn i dag. | forlengelsen av dette sier hun at dersom
barnehagen ikke kan gi tilbud ogsa til barn med spesielle behov
og barn i grasonen, har vi ikke et tilbud til alle fgrskolebarn.

— Og de som leser NOUen som et forsvar for for eksempel
kartlegging, leser med feil briller pd, kommenterer hun.

(De interesserte kan lett gjgre seg opp sin egen mening ved & google
NOU 2010:8 og skrive ut/lese det de far opp. Red.)

Husk Barnehagedagen

15.mars




Foto: Petter Opperud

Ferieavvikling

Bade ferieloven og tariffavtaler har som intensjon at du som arbeidstaker skal ta
ferie i lopet av feriedret. Du kan ikke avtale a f& penger i stedet for fritid. Ferie du
ikke rekker ata ut, ma derfor som hovedregel overferes til neste ar.

tter ferieloven har du

rett til ferie i fire uker

0g én dag. Er du over 60

ar, har du rett til ytter-
ligere én uke ferie.

Er du tilsatt i en kommunal
barnehage, har du i tillegg én
tariffestet ferieuke. Det samme
gjelder dersom du er tilsatt i en
privat barnehage med tariffavtale,
der dette er bestemt, for eksempel
en PBL-A-barnehage.

Det er arbeidsgiver som fastset-
ter tidspunktet for ferien, bortsett
fra den ene ferieuken som er for-
beholdt arbeidstakere over 60 &r.
Den bestemmer arbeidstakeren
selv tidspunktet for.

Du kan likevel kreve at hoved-
ferien, det vil si tre uker av den
lovbestemte ferien, tas i tidsrom-
met 1. juni — 30. september. Den
tariff-festede ferien kan du kreve
a fa tatt samlet i lgpet av ferieéret,
som er definert til kalenderaret.

Arbeidsgiveren din skal i god

))

tid for ferien drgfte med deg hvor-
dan ferien din skal avvikles. Du
kan kreve & fa vite nar ferien er
fastsatt sa tidlig som mulig, og
senest to maneder far du skal avvi-
kle ferien, med mindre serlige
grunner er til hinder for dette.

Begrenset avtalefrihet
| forbindelse med feriefastsettel-
sen kan du og arbeidsgiveren din
inngd avtale om at inntil to uker
av den lovbestemte ferien, og ogsa
den tariffestede ferien, skal over-
feres til neste &r. Dere kan ogsa
avtale at to ferieuker tas pa for-
skudd, det vil si aret for feriearet.
Avtalefriheten er begrenset pa
denne maten nettopp fordi menin-
gen er at du skal fa tatt ut den
ferien du har krav pa i feriearet.

| helt spesielle tilfeller kan fast-
satt ferie endres av arbeidsgiveren.
Slik endring kan bare foretas nar
avvikling av den fastsatte ferien
pa grunn av uforutsette hendinger

Av Kirsten Bache Dahl advokat i Utdanningsforbundet

vil skape vesentlige driftsproble-
mer, og det ikke kan skaffes sted-
fortreder. Skulle en slik endring
medfgre utgifter for deg, for
eksempel fordi du ikke kan fa
refundert utgifter til en planlagt
reise som du skulle ha tatt i den
opprinnelig fastsatte ferien, kan
du fa erstattet dokumenterte utgif-
ter av arbeidsgiveren.

Dersom du blir syk slik at du
ikke far avviklet ferien, kan du
kreve ferien utsatt til senere i
feriearet. Slikt krav ma du sette
frem senest siste arbeidsdag for
ferien skulle ha startet. Blir du syk
mens du ferierer, kan du kreve
minst seks dager utsatt til senere
i feriedret. Dette ma du be om
uten ugrunnet opphold etter at
arbeidet er gjenopptatt.

Ved sykdom eller permisjoner

Dersom du pa grunn av sykdom
ikke far avviklet ferien innen ferie-
arets utlgp, kan du kreve to uker

| helt spesielle tilfeller kan fastsatt ferie endres av
arbeidsgiveren. ...Skulle en slik endring medfare

utgifter for deg, for eksempel at du ikke kan fa refundert
utgifter til en planlagt reise som du skulle tatt i den opp-
rinnelig fastsatte ferien, kan du fa erstattet dokumenterte
utgifter hos arbeidsgiver.

utsatt til neste ar.

Skulle ferien falle sammen med
lovbestemt foreldrepermisjon eller
omsorgspermisjon, kan du be om
a fa en pause i permisjonen mens
ferien avvikles. Nar ferien er slutt,
gjenopptar du permisjonen. Pa
denne maten far du en tilsvarende
forskyvning av permisjonen.

Som et alternativ til dette kan
du velge & avvikle permisjonen
uten avbrudd, og sd be om fa
utsatt den delen av ferien som fal-
ler sammen med lovbestemt for-
eldrepermisjon eller omsorgsper-
misjon, til senere i ferieéret.

Bade ferieloven og tariffav-
talene har altsa en klar intensjon
om at du som arbeidstaker skal
avvikle din rettmessige ferie i
ferieéret. Du kan derfor ikke innga
avtale med arbeidsgiveren din om
at du skal fa utbetalt penger i ste-
det for feriefritid. Har du ikke opp-
tjent fulle feriepenger, finnes det
imidlertid en mulighet for at du
kan motsette deg & avvikle all den
ferien du har krav pa.

P& grunn av denne klare inten-
sjonen ma ferie, som du i strid
med lovens bestemmelser ikke far
tatt ut i lgpet av feriedret, derfor
som utgangspunkt overfares til
neste ar.

Skyldes manglende ferieavvik-
ling at du har veert sykmeldt eller
har hatt foreldrepermisjon eller
omsorgspermisjon i feriedret, og
du - i forbindelse med feriepen-
geutbetalingen — er blitt trukket i
lgnn som om du skulle tatt ut
ferien din, kan du imidlertid kreve
trekket tilbakebetalt, som et alter-
nativ til & overfare ferien til neste
ar.
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Liv Hjerte:

Med @ styrerblikk

Vag a se og vag a handle

Forskolelaerere kan vaere i stand til a snu utsatte barns skjebner til det bedre. De ma imidlertid veere i
stand til & se hva som skjer og de mé& ha mot til & handle.

idlig intervensjon er et stort og viktig satsingsomrade i
mange av landets kommuner. @yvind Kvello, fgrsteama-
nuensis i utviklingspsykologi ved Psykologisk institutt ved
Norges teknisk-naturvitenskapelige universitet (NTNU) i
Trondheim, sier at det er gnskelig at man identifiserer risikobarn
og setter inn tiltak fgr de er seks til atte ar gamle. | dette arbeidet
har ansatte i barnehagen en helt sentral rolle. Vi skal se, observere,
kartlegge, sette inn tiltak og i noen tilfeller henvise videre til andre
instanser.
| dag har 96 prosent av alle firedringer barnehageplass, og 77
prosent av ett- til todringene. Arne Holte, avdelingsdirektgr i Fol-
kehelseinstituttet, sier at barnehagen er det viktigste tiltaket innen
psykisk helse. Han sier at vi som arbeider i barnehage er hans helter.
Han papeker at det i barnehagen er fagfolk som observerer barna
i naturlig samspill med andre barn flere timer fra mandag til fredag
hver uke. Det er fagfolk som treffer foreldrene to ganger per dag.
Det finnes ikke maken til mulighet for & drive forebyggende arbeid.
Tiden i barnehagen gir barnet grunnlaget for all videre leering.
Det er i barnehagealder at hjernen formes. Forskning viser at barne-
hagen bidrar til bedre skoleprestasjoner og sosial mestring og har
en langtidsvirkning inn i videregaende skole. Undersgkelser fra USA
viser at barnehager med hgy kvalitet lukker kunnskapsgapet mel-
lom fattig og rik. En undersgkelse fra Norge viser at barn som gikk
i barnehage pa 1970-tallet, oftere tok lengre utdanning og hadde
hayere grad sysselsetting enn barn som ikke hadde gatt i barnehage.
Videre viser forskning at kvaliteten pa barnehagen har stor betyd-
ning for utbyttet barna far av & ga der. Dette betyr at
det ma arbeides for a sikre god kvalitet — men hva ma
til?

Ikke mange nok idealister

Det er en kjensgjerning at det ikke primert er lgnnen

som far folk til & velge barnehagen som arbeidsplass,
med eller uten farskoleleererutdanning. Det er nok en

del idealister som velger & arbeide i barnehage, og de

velger ut fra hva de brenner for. Idealistene er viktige

for barnehagen! Det spgrs bare om de er mange nok

til dekke opp farkoleleerermangelen i mange av lan-
dets kommuner. Lgnnen ma vere pa et niva som gjar

Liv Hjerto er styrer i Jon-
ningheia barnehage i Sand-

det lennsomt & ta farskolelererutdanning, pa et niva som gjgr den
konkurransedyktig i forhold til andre utdanningsvalg.

Som Arne Solli skrev i lederen i Farste steg 4/2010 ligger livslgn-
nen til en farskolelerer 20 prosent lavere enn lgnnen til en person
som gar rett ut i jobb etter endt allmenfaglig videregaende skole.
Det er ikke akseptabelt! Det skal lgnne seg a ta utdanning! Det ma
fra ansvarlige myndigheters side arbeides med a fa utdannet flere
farskolelaerere. Farskolelererutdanningen ma styrkes i forhold til
ledelse og praksis. Flere nyutdannede far praksissjokk nar de kom-
mer fra skolebenken til hverdagen som pedagogisk leder i barnehage.
De er ikke godt nok forberedt i forhold til det & uteve ledelse i prak-
sis. Personalet ma av flere grunner gis gode videreutdannings- og
utviklingsmuligheter.

En hjernestein

«Barnehagen er kunnskapssamfunnets grunnmur», sier lvar Frgnes,
professor ved Institutt for sosiologi og samfunnsgeografi ved Uni-
versitetet i Oslo. Ut fra det som tidligere er nevnt kan man kanskje
driste seg til a si at barnehagen er samfunnets grunnmur? Barne-
hagen er i alle fall en av samfunnets viktigste hjgrnesteiner. Barne-
hagen gir allmenn sprakkompetanse og bidrar til utvikling av sosiale
og kulturelle ferdigheter. Barnehagen kan utvikle seertiltak og statte
for utvikling av kompetanse hos barn som trenger spesiell oppfal-
ging. Barnehagen kan ogsa bidra til & bygge opp kompetanse og
ferdigheter for foreldre som ellers ikke fungerer godt nok som vei-
ledere for sine barn. Investerer man i barnehagene, investerer man
bade i dagens barn og i morgendagens ungdommer
og voksne. Det er god samfunnsgkonomi.

Forleden var jeg pa en spennende og lererik fag-
dag. Temaet var tidlig intervensjon. Vi fikk hgre livs-
historien til en gutt hvis skjebne kanskje kunne veert
annerledes dersom han hadde blitt fanget opp tidli-
gere og fatt riktig hjelp; dersom det hadde veert
voksne som hadde sett og som hadde hatt mot til &
handle.

Det er et ordtak som sier: «Du tror det ikke fgr du
far se det.» En klok dame har snudd ordtaket til «<Du
ser det ikke far du tror det.» Det handler om & vage
& se og det handler om & vage & handle.

nesi Rogaland (privat foto).
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av Barnehage-Norge,
Ste steg.

e love at alt kommer pa trykk,
men jeg (O

a gjore mitt beste for d lage

et interessant og leseverdig tidsskrift.

prste steg er ditt. Du er velkommen til a skrive for

Brikm

det.

igheten!

Jeg mottar med glede tips
=

om temaer du mener fortjener plass i Farste steg.  Send til: arnsol@udf.no
Jeg foretrekker e-post. Bruk vedleggsfil.

Eller ring: 24 14 20 31, 91 37 26 99
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